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Sammanfattning

Virden och lika mojligheter ar en analysrapport for de kommunala verksamheterna
forskola, grundskola, grundsarskola och fritidshem. Rapporten f6ljer upp delar av
namndens mal och nationella mal. Processen 2020 satte fokus pa tillgangliga
larmiljoer, i syfte att analysera hur alla barn och elever ges tillgang till och mojlighet
att ta del av larande och gemenskap i hela larmiljon. Beskrivningar och analys efter
dialog med verksamheterna har kretsat kring fyra omraden:

e Normer och attityder i skolan

e Strategier och stodstrukturer for larande
e Overgangar och 6verlimningar

e Lokaler och samverkan

De fyra omradena och dess innehall beskriver viktiga delar av hela 1armiljon, bade
kvaliteter och utvecklingsomraden har identifierats utifran omréadena.

Kvalitet att varna

Paborjan av gemensamt utvecklingsarbete for alla skolformer

Analysen visar pa kvaliteter att varna och utvecklingsomraden med gemensamma
beroringspunkter for de olika verksamheterna. Det ger forutsiattningar att utveckla
gemensamma strategier och tidiga insatser som far effekt under hela utbildningen.

Systematiskt arbete for att folja och stodja barn och elever
I forskola, grundskola och grundsarskola finns ett systematiskt arbete att f6lja barn
och elevers olika forutsittningar och behov samt etablerade arbetssitt.

Strategier och stodstrukturer for léirande
I arbetet med pedagogiska stodstrukturer och forandringar i de fysiska larmiljoerna
for att mota barn och elevers olika forutsiattningar finns en hog medvetenhet.

Utvecklingsomraden

Utveckling av hela liroplansuppdraget for att utveckla undervisning
som tydligt formedlar kunskaper och virden

P4 alla nivaer i organisationen arbeta for att demokrati- och viardegrundsuppdraget
samt kunskapsuppdraget bidrar till varandra och inte ses som olika delar.

Utveckla kompetens och stod for barn och elever att sirskilt beakta
Andelen barn och elever att sarskilt beakta tenderar att 6ka, saval 6vergripande stod
i forvaltningen och samverkan behover utvecklas for att stodja verksamheterna.

Overgingar och 6verlimning mellan forskola, forskoleklass och
fritidshem samt vid skolbyte
Overgripande st6d for dialog mellan verksamheter och rutiner for 6verlamning.

Mojliggora for att utveckla nuvarande utmaningar i lokaler
Analysen har visat pd utmaningar med befintliga lokaler samt samverkan med andra
forvaltningar vid atgarder av lokaler och det dagliga arbetet.
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Nationella och lokala mal

Det systematiska kvalitetsarbetet syftar till att analysera méaluppfyllelse bade for
namndens mal och nationella mal. Processerna i kvalitetsarbetet belyser flera mal
samtidigt och analysen beror darfor manga omraden. I arets Undervisning och
ledarskap ar de fetstilade nationella malen nedan, tillsammans med alla tre
namndsmal, i forgrunden. Rapporten ar en del i att f6lja upp mélen. Bedomning av
namndsmaéalens méluppfyllelse i sin helhet gors i nimndens arsredovisning.
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1. Inledning

Varje huvudman ska pa overgripande niva f6lja upp utbildningen genom ett
systematiskt kvalitetsarbete. I Varberg genomfors det enligt arshjul for det
systematiska kvalitetsarbetet som innehaller fyra delmoment: Undervisning och
ledarskap syftar till att folja och analysera arbetet med att framja elevers larande.
Virden och lika mojligheter satter fokus pa barns och elevers lika majligheter i
forskola och skola. Forutsdttningar och resultat foljer betyg och andra resultat i
relation till olika forutsattningar for skolorna. Insatser och fokusomrdden innebar
uppfoljning och analys av riktade insatser eller andra prioriterade fokusomraden.

Processen Varden och lika mojligheter

Virden och lika méjligheter ar en utvecklingsprocess i huvudmannens systematiska
kvalitetsarbete. Det innebar att uppfoljningen kombineras med en analys som syftar
till reflektion och utveckling pa forskolorna och skolorna. Omraden som f6ljs ar
vardegrundsarbete och kompensatoriskt uppdrag for valméende, utveckling och
larande. Varje ar viljs nagra specifika omraden som blir fokus i dialog och analys.

2020 ars dialog fokuserade pa tre delar av tillgidngliga larmilj6er utifran
specialpedagogiska skolmyndighetens (SPSM) tillgdnglighetsmodell:

e Normbkritik och attityder
e Pedagogiska strategier och stodstrukturer
e Rum for larande

Lis mer om tillganglighetsmodellen och dialogens specifika innehéll i avsnittet 1.1.
Tillgdngliga ldrmiljéer, introduktion utifran SPSM:s material.

Genomfdrande

Varje enhet har genomfort analys utifran SPSM:s material. Materialet var enligt
utvardering uppskattat av deltagarna och har blivit ett stod for likvardigheten i
kommunen genom att samtliga forskolor och skolor analyserat sin utbildning utifrdn
materialet.

Efter forskolorna och skolornas analys genomfordes gemensamma dialoger om
utvecklingsomraden, styrkor och 6vergangsarbetet. Forvaltningsovergripande
representanter fran kvalitetsteam, 6vergripande elevhélsa samt grundskolechef,
verksamhetschef forskola och utvecklingschef har samtalslett och dokumenterat
under dialogerna.

Dialogen genomfordes tvarprofessionellt mellan olika yrkeskategorier i forskola och
skola, vilket innebar att specialpedagog, forstelarare och rektor eller motsvarande
representanter deltagit. Forskolorna hade dialog med representanter fran skolorna i
de yngre aren och skolorna motte ocksa de skolor de lamnar elever till i ett F-9
perspektiv. De "rena” F-9 skolorna motte andra skolor i dialog for att mojliggora ett
larande skolor emellan. Sarskolan hade dialog bdde med forskola och grundskola.
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Dialogerna var organiserade enligt de geografiska teamen vilket innebar att
forskolorna och skolorna samtalade utifrén sina gemensamma geografiska omraden
som barnen och eleverna i huvudsak bor i, vilket ger ett merviarde for arbetet med
overgangar.

Analys och avslutning

Analysen ar indelad i fem omraden da dialogerna framst berérde fragor inom ramen
for dessa. Utover dialogerna som beskrivits ovan ar den arliga hilsoenkiaten for
eleverna i arskurs F och/eller 1, arskurs 4 och arskurs 8 underlag for analysen, samt
vardnadshavarenkit i forskolan. Aven enkit till flexteamspedagoger hosten 2020
har varit ett underlag.

De fem omradena som analyseras ar:

e Normer och attityder i skolan

e Strategier och stodstrukturer for larande

e Overgangar och 6verlimningar

e Lokaler och samverkan

e Statistik 6ver vardnadshavares och elevernas upplevelse

Analys av kvalitet och utvecklingsomraden har genomforts av
forvaltningsovergripande representanter fran kvalitetsteam och overgripande
elevhilsa. Beskrivningar och analys lyfter fram sddant som manga enheter haft
dialog om samt siddant som verkar vara sarskilt betydande, iven om bara
nagra enheter lyft detta.

I avsnittet Avslutning sammanfattas de kvaliteter och utvecklingsomraden som
identifierats mot bakgrund av rapportens beskrivningar och analys.

1.1. Tillgangliga larmiljoer, introduktion utifrdn SPSM:s material

SPSM lyfter tillgdngliga larmiljoer som ett satt att utveckla utbildningen i forskola,
skola och fritidshem. I materialet Virderingsverktyg for tillginglig utbildning
beskrivs att "Tillgdnglighet i forskola, skola och pa fritidshem handlar om att alla
barn och elever ska ges tillgang till och mojlighet att ta del av larande och
gemenskap i hela larmiljon. Tillganglighet ar ett begrepp som beskriver hur vil en
organisation, verksamhet, lokal eller plats fungerar for barn och elever oavsett
funktionsférmaga. Om larmiljon inte ar tillginglig ar det svart for barnet eller eleven
att vara delaktig fullt ut.™

Varderingsverktyget ar ett stod i hur forskolor och skolor kan utveckla larmiljon
genom att synliggora och undanroja eventuella hinder. Materialet utgar ifrén ett
helhetsperspektiv pa larmiljon och barn och elevers majlighet till larande och
utveckling.

1 Specialpedagogiska skolmyndigheten (2018). Virderingsverktyg for tillgdnglig utbildning. Sid. 13
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Tillganglighetmodellen ar grunden for Tillganglighetsmodellen
varderingsverktyget och bestar av fyra omraden:

Social miljo

« Forutsattningar for larande

Samspel A
« Social miljo N >\
’ \‘ Utveckling

Forutsattningar
for larande

» Pedagogisk miljo

1
. - X
» Fysisk miljo . ,
~ . - '
Tillgdngliga larmiljoer ska ses som en helhet dar de Fysisk miljo - Pedagogisk miljo
fyra omradena samspelar. I syfte att komma pa Samspelet i tillginglighetsmodellen.

djupet i analys delar SPSM in larmilj6erna i olika
delar. Tre av dessa delar var fokus i dialog med verksamheterna och introduceras
under rubrikerna nedan.

Normkritik och attityder

I en tillganglig skola samverkar kunskaps- och demokratiuppdraget i allt
skolarbete.2 I skolan ska alla barn kinna sig trygga och respekterade. Skolan ska
vara en plats for social gemenskap som ger en vilja och lust att lara. Det ar nar
vardegrundsarbetet och kunskapsuppdraget sker tillsammans och utgor en helhet
som vi skapar kvalitet i undervisningen och 6kad maluppfyllelse.

Att arbeta med normkritiska perspektiv i skolan bidrar till att hélla ihop skolans
uppdrag att formedla kunskaper och varden. Normkritiska perspektiv kan vara en
grund for att arbeta mot maélen i laroplanen.

Enligt SPSM handlar normkritik om att soka efter normerande och begransande
strukturer i den omgivande miljon istéllet for att leta begransningar hos enskilda
individer.3 For att synliggora de normer som begréansar grupper och individer
behover vi analysera hur normer skapas och hur de bidrar till att vissa manniskor
begransas och andra gynnas. Vi behover darfor analysera vilka normer och
forestallningar som finns i den sociala, fysiska och pedagogiska larmiljon.4

Normbkritiskt arbete handlar om att:

e synliggora normer

e ifrdgasitta normer

e synliggora privilegier

e granska sin egen positions

2 Specialpedagogiska skolmyndigheten (2018). Vérderingsverktyg for tillgdnglig utbildning. Sid. 32
3 Specialpedagogiska skolmyndigheten (2018). Viarderingsverktyg for tillganglig utbildning. Sid. 56
4 Skolverket (2016). Normer normmedvetenhet och normkritik.
5 Diskrimineringsombudsmannen (2015).
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Pedagogiska strategier och stodstrukturer

“Pedagogen behover verktyg i form av strategier och stodstrukturer for att gora
undervisningen tillgdnglig. Pedagogiska strategier innebar att pedagoger praktiskt
omsatter och anpassar metoder, bedomningssituationer och forhéllningssatt i
undervisningen. Stodstrukturer kan vara att ge barn och elever forebilder, monster
eller checklistor. Det kan dven vara att samarbeta med en kamrat eller pedagog. Det
ar viktigt att bade de pedagogiska strategierna och stodstrukturerna ger barnet och
eleven mojlighet att nd sin nista utvecklingsniva.”®

Exempel pa stodstrukturer ar att ge barn och elev; den tid som behovs, stimulerande
lek, bildstod, utmanande fragor, sprakligt stod.”

Rum for larande

”Utbildning sker i manga andra lokaler dn klassrummet, till exempel idrottshallar
och amnessalar. Elever vistas ocksa i korridorer, matsalar, uppehallsrum och ute pa
och skolgarden under skoldagen. Barn i forskolan befinner sig i olika miljéer som
alla ska ge stod for larande och utveckling. Ljus, ljud och rorelser i omgivningen
paverkar oss pa olika satt. Vilken milj6 var och en behover varierar, men generellt
kan sigas att alla méar bra av att inte bli storda av sin omgivning. En storning kan
vara ljud som upplevs som starka eller obehagliga pa annat sitt. Det kan vara
blandande sol som sticker i 6gonen. Det kan vara rorelser som drar
uppmaérksamheten till sig. Barn och elever kan ocksa paverkas negativt av att det ar
rorigt runt dem.”s

”De behov av rumsfunktioner som finns i larmiljon kan samlas i fem begrepp som
innehaller olika larsituationer.

« Presentation
»  Produktion

+ Interaktion

o Reflektion

+ Rekreation

De hir rumsfunktionerna kan finnas i ett och samma rum eller pa flera olika platser.
De stiller krav pa hur verksamheten anvinder och planerar lokalerna. Behovet av
olika funktioner finns i forskola, skola och pa fritidshem.”?

6 Specialpedagogiska skolmyndigheten (2018). Virderingsverktyg for tillginglig utbildning. Sid. 59

7 Specialpedagogiska skolmyndigheten (2018). Virderingsverktyg for tillginglig utbildning. Sid. 60

8 Specialpedagogiska skolmyndigheten (2018). Virderingsverktyg for tillginglig utbildning. Sid. 73

9 Specialpedagogiska skolmyndigheten (2018). Virderingsverktyg for tillgdnglig utbildning. Sid. 74
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2. Normer och attityder i skolan

I en tillgdnglig skola samverkar kunskaps- och demokratiuppdraget i allt
skolarbete.’o Att arbeta med normkritiska perspektiv i skolan bidrar till att halla
thop skolans uppdrag att formedla kunskaper och varden. Normkritik handlar om
att soka efter normerande och begrdnsande strukturer i den omgivande miljon
istdallet for att leta begrdansningar hos enskilda individer.

Utbildningen inom skolvdsendet syftar till att barn och elever ska inhamta och
utveckla kunskaper och vdrden. Utbildningen ska ocksa formedla och forankra
respekt for de manskliga rdttigheterna och de grundlaggande demokratiska
vdrderingar som det svenska samhdillet vilar pa.

2.1. Demokrati- och vardegrundsuppdraget

I forskolorna och skolorna genomfors ett aktivt
arbete av demokrati- och viardegrunds-

uppdraget i relation till barn och elevers Vad &r demokrati- och vardegrundsuppdraget”

utveckling. Arbetet ar systematiserat utifran Skolverket beskriver att forskolans och skolans
skollagens krav pa lika-behandlingsplan, dar vérdegrund vilar pa:

det finns forvaltningsgemensamma rutiner e minniskolivets okrinkbarhet

och mall for upprattande av plan, och det e individens frihet och integritet

finns flera exempel i verksamheterna pa olika e  alla minniskors lika virde

stod till pedagoger for att stiirka * jdmstélldhet

undervisningen. I forskolan kan det handla ¢ solidaritet mellan manniskor.

om framtaget material for att reflektera och Demokratiuppdraget forverkligas bland annat genom att
undervisa utifrdn de sju diskriminerings- arbeta med viardegrunden, och innehéller tre viktiga
grunderna och i skolan om att knyta delar:

undervisningen till "vardegrundsformagor”, 1) Lira om virdegrund och demokrati. Till
sambhallstrender eller 6ppet prata om olika exempel kunskaper om hur demokrati fungerar.

2) Lira for att aktivt kunna verka i demokratin.
Till exempel att 6va en kallkritisk formaga.
3) Léra genom demokratiska arbetsformer som

attityder i klassen. I sarskolan stravar man
efter att teoretiska kunskaper och mal ska

kunna anvéindas i praktiken av eleverna, s& ska finnas i verksamheten. Till exempel genom
att kunskaperna blir livskunskaper och bidra att arbeta med trygghet och trivsel i
till att eleverna kan verka i samhallet efter verksamheten.

sina forutsittningar. I bade forskola och skola
finns goda exempel pa systematiserade
samtal med barn och elever om
vardegrundsfragor med pedagoger och
elevhilsapersonal.

Kalla: www.skolverket.se. Arbeta med skolans
vardegrund. Hamtad 11 november 2020.

Forskolorna och skolorna har dialog om viardegrundsfragor i kollegiet och arbetar
mycket med att skapa goda relationer for att pa sa vis frimja positiva viarden.

10 Specialpedagogiska skolmyndigheten (2018). Virderingsverktyg for tillgdnglig utbildning. Sid. 32
1 Skollagen (2010)
9 (30)



Skolorna upplever att eleverna vill diskutera fragorna och bli &nnu mer medvetna.
Generellt sett ar eleverna positiva till olikheter, d&r medvetna och inkluderar sina
klasskamrater i gemenskapen. De utmaningar som finns runt normer och attityder
hos eleverna ar oftast ett grovt sprakbruk, och dven forskolan kan se spér av detta.

Aven om demokrati- och virdegrundsuppdraget ir aktivt pa forskolorna och
skolorna ar upplevelsen efter dialogerna att det kan medvetandegoras och
systematiseras pa flera hall i planering och utvardering for att bilda en helhet med
undervisningen och kunskapsuppdraget. I forskolan beskrivs att barn ar
inkluderande i dessa unga ar och inte kategoriserar sina kompisar. I skolan lyfts att
eleverna ofta ir mer medvetna och intresserade dn de vuxna om flera av fragorna
som ryms inom demokrati- och vardegrundsuppdragen och att fragorna oftast
diskuteras inom ramen for samhallskunskap. Beskrivningarna kan tolkas som att
forskola och skola ytterliggare kan fordjupa arbetet genom att fordjupa personalens
kunskaper samt systematisera demokrati- och virdegrundsuppdraget inom ramen
for hela utbildningen.

2.2. Forvantningar

I dialogerna har normer kring vad barn och elever forviantas kunna utifran alder,
arskurs och funktionsnedsittning varit framtradande. I forskolan lyfts bland annat
att synen pa barns formagor utifran alder och mognad inte alltid stimmer 6verens
med vad de faktiskt klarar av. Barnen kan klara av mer dn vad de vuxna tanker att de
Klarar av, vilket 4r en norm som kan begriansa barnen i sin utveckling och
sjalvstandighet. I forskolan finns en hog forstaelse och acceptans bland barnen kring
olikheter.

Dialogerna vittnar om att man i grundskolan kan falla in i ett tankemonster dar
larare ifragasitter den kunskap som eleven inhdmtat i tidigare skolform eller
arskurs. Fokus hamnar péa var eleven borde vara och varfor eleven inte ar dar,
snarare dn vad eleven dr just nu och hur elevens kunskapsutveckling kan framjas. I
grundskolan lyfts att problemen stundtals l4ggs pa eleven och elevens svérigheter.
Fokus riskerar att fraimst hamna pa vad lararen behover for att kunna undervisa och
inte frimst pa vad eleven behover for att 14ra och utvecklas.

Dialogerna vittnar om att sarskolan har en annan vana att mota eleven dar hen ar,
och beskriver att om eleven inte "accepterar” undervisningen kommer den inte
kunna genomforas. Vikten av det relationella samspelet mellan pedagog och elev ar
hela tiden narvarande i sarskolan och praglar verksamheten pa ett positivt sitt.

I en stressad arbetsmiljo, och/ eller nar vikarier kommer som inte ar inkorda i
verksamheten, riskerar normen, att utga fran vad lararen behover snarare én eleven,
att pragla verksamheten. Detta fenomen beskrivs av samtliga skolformer.

Genus

I flera av dialogerna kom fragor kring genus upp. I férskolan handlar det mycket om
att identifiera vad i larmiljoerna som uppratthéller vissa normer och vad som kan
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forandras for att bryta dessa. Exempelvis genom att analysera larmaterial och olika
rumsfunktioner i inne- och utomhusmiljon. Som namnts ovan finns det en hog
acceptans i forskolan kring olikheter och det normkritiska arbetet fokuseras darfor i
hogre grad pa det strukturella i larmiljoerna snarare an det relationella.

I grundskolan ar det tydligt att maluppfyllelsen hos pojkarna i relation till flickorna
ar ett komplext problem som innefattar manga olika dimensioner. Det talas bland
annat om en antipluggkultur hos pojkarna och att de har en mer negativ installning
till skolan och skolarbetet. Det finns dven ett problematiskt sprakbruk som ar mer
framtradande hos pojkarna. I dialogerna lyftes bland annat fragor kring hur man
behéller pojkarnas motivation och vad det 4r som gor att motivationen minskar i de
hogre arskurserna. Nagra skolor gor sarskilda satsningar for pojkarna for att oka
deras maluppfyllelse. I det arbete har man dven arbetat med relationsbygge pa olika
plan s som med hemmet, samt involverat fritidshemmet i arbetet. Det ar tydligt att
det ar svart att hitta en enskild forklaringsfaktor till pojkarnas underprestation.

2.3. Granska sin egen position

Barn tillagnar sig etiska normer och viarden genom konkreta upplevelser. Barnens
forstaelse och respekt for rattigheter och skyldigheter i samhillet paverkas av vilket
forhallningssatt vuxna har.*2 I saval forskolan som grundskolan talar man om vikten
av, men samtidigt utmaningar i att fa samtliga yrkeskategorier att reflektera over sitt
eget forhallningsatt och vaga se sitt eget ansvar i att uppratthélla eller bidra till
normer som begriansar barnen. Det finns en medvetenhet kring behovet av att skapa
en miljo dar man vagar vanda blicken mot sig sjalv och se vad man kan dndra i sin
undervisning, att utga fran elevens behov och utifrén det utveckla larmiljon.

I dialogerna lyfts samtidigt att en utmaning kan vara att fa larare och pedagoger att
reflektera Gver sin egen position i relation till barn och elever. Risken ar att
verksamheten inte arbetar med det den kan paverka utan att orsaker laggs nagon
annanstans, s som pa barnet, eleven eller deras hemforhallanden.
Vardegrundsuppdraget blir da inte framtriadande.

I béde forskolan och skolan arbetar man pa olika sitt for att synliggora normer och
beteenden som begrinsar eller uppratthaller begriansande strukturer. Observationer
lyfts som ett vardefullt satt att skapa medvetenhet kring normkritik. Arbetslagen
arbetar med att analysera sig sjalva i relation till barnen eller eleverna genom
observationer eller inspelningar av en undervisningssituation, eller att
specialpedagog i forskolan eller elevhilsateam i grundskolan observerar
undervisningen. Pa sa satt kan man i efterhand analysera och granska sin egen
position. Detta lyfts som givande och ett sitt att se saker som man tidigare inte
reflekterat kring.

Pa forskolorna och skolorna sker ett kollegialt utvecklingsarbete dar reflektioner
kring undervisningen och pedagogers ledarskap i relation till normer och attityder

12 Specialpedagogiska skolmyndigheten (2018). Virderingsverktyg for tillginglig utbildning. Sid. 32
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utvecklas. Las mer om detta under avsnitt 3 och rubriken Systematiskt arbete for
att folja och stodja barn och elever.

2.4. Samverkan med hemmet

Forskolan ska samarbeta med vardnadshavare, samt diskutera regler och
forhéllningssatt i forskolan med vardnadshavare, for att frimja barnets utveckling
till en ansvarskdnnande manniska och samhallsmedlem. Skolan ska samarbeta med
hemmen i elevernas fostran och klargora skolans normer och regler som en grund
for arbetet och for samarbete. Forskning visar att néar det finns stora traditionella
och kulturella skillnader mellan hem och skola sa forsvarar det samarbetet.
Relationen mellan skola och hem kan innebéra spanningar som ocksa paverkar
elevernas resultat i skolan.3

I de flesta av dialogerna kring normer kommer just samverkan med hemmet upp.
Det ar en svarighet nir de viarderingar och forhallningssatt som barnet eller eleven
har i hemmet inte stimmer 6verens med forskolans eller skolans normer och
varderingar. I relation till detta lyfts bland annat grovt sprakbruk, olika
forvantningar och uppfattningar om undervisningen och om de grundlaggande
varderingar som undervisningen bygger pa. Vardnadshavares instéllningen till
utbildningen beskrivs som mer tillitsfull och tacksam i forskolan an vad den gor i
grundskolan.

En styrka i forskolan &r att vardnadshavare och pedagog méts vid 1amning och
hamtning av barnet och kan d snabbt stimma av hur allt varit och ge aterkoppling
for att fraimja olika beteenden och annat. I grundskolan sa har det pa foraldraméten
medvetet lyfts olika aktuella fragor for att forebygga vissa dsikter och beteenden.

13 Hakansson och Sundberg (2020). Utmdrkt undervisning: Framgdangsfaktorer i svensk och
internationell belysning. Natur och Kultur. Sid. 106
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3. Strategier och stodstrukturer for [arande

Samtliga skolformer har ett ansvar att frdmja och ta hand om den enskildes
vdlbefinnande samt har ett sdrskilt ansvar for de barn och elever som behover mer

ledning och stimulans eller sarskilt stod.

3.1. Systematiskt arbete for att folja och stddja barn och

elever

I forskolan genomfors sedan ett antal ar tillbaka, systematiserade och
tvarprofessionella barnhédlsamoten, dar rektor och specialpedagog moter arbetslagen
med fokus pa tillgangliga larmiljoer, anpassningar och stod. Barnhilsamotena
utvecklas kontinuerligt i innehall och form, till exempel genom att skruva pa
fragestillningar infor och under motet. Ett viktigt omrade ar att medvetandegora
och implementera forskolans likabehandlingsplan for varje arbetslag.

Rektorerna lyfter framforallt vikten av
barnhilsadialoger for att utveckla frimjande
och generella 16sningar for barngruppen, istillet
for att borja med att ge individuella
anpassningar eller sarskilt stod till enskilda
barn som ofta upplevs enklare men inte lika
langsiktigt hallbart. Det kan till exempel handla
om barn som visar tecken pa neuropsykiatrisk
funktionsnedsattning (NPF), dar
specialpedagog kan stodja arbetslaget kring
vilka tidiga tecken barnen kan visa och hur
larmiljon kan anpassas efter det. Forskolorna
arbetar medvetet for att vinda pa synsattet att
g4 ifran individuella 16sningar till mer
tillgdngliga larmiljoer pa gruppniva for barnen.

I grundskolan genomfors elevhdlsamoéten (EHM)

Forskningsinlagg — Forskolans betydelse

Forskning visar att barns vistelse i férskolan, vistelsens
langd och kontinuitet har stor betydelse for det
framtida métet med skolans undervisning.
Pedagogernas relationer med barnen och forskolans
utbildningsinnehall ar givetvis ocksa betydelsefullt.
Sammantaget visar forskningen att ett barn som gér i
forskola nér langre i méluppfyllelse och sociala
sammanhang senare i skolan. Exempelvis dr behovet av
specialundervisning mindre for elever som deltagit
regelbundet i forskolan. De positiva effekterna géller
framforallt barn fran resursfattiga familjer.

Kailla: Hakansson och Sundberg (2020). Utmdrkt
undervisning: Framgdngsfaktorer i svensk och internationell
belysning. Natur och Kultur. Sid. 113—121

dar elevhilsateam!4 moter undervisande larare for att diskutera hur sociala,
pedagogiska och fysiska larmiljoer kan utvecklas. Precis som i férskolan arbetar
skolan medvetet for att vinda pa synsittet att ga ifran individuella losningar till

gruppniva. Fritidshemmen har i flera fall ocksa EHM.

I arbetet med att utveckla undervisningen i imnesdidaktiskt kollegium (ADK) har
flera skolor utvecklat att specialpedagogisk kompetens deltar vid behov for att stodja
lararna att planera undervisningen for elevers olika behov. Det ar ocksa ett stod for
att differentiera undervisningen, vilket beskrivs i 3.2 Differentierad undervisning.

14 Elevhilsateam bestar av rektor, skolkurator, skolskoterska, skolpsykolog och specialpedagogisk

kompetens.
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De allra flesta skolor har ocksa flexteam for att stodja pedagoger och elever. I enkat
till flexpedagoger pa skolorna hosten 2020 framkommer att det vanligaste ar att
eleverna undervisas delvis i flexens lokaler och delvis i sin hemklass. Det ar ocksa
vanligt att eleverna endast undervisas i flexlokal samt har enskild undervisning
upptill. Det 4r mindre vanligt att eleverna framst ar i sin hemklass.

Enkitundersokningen visar att generella forandringar i larmiljer i ordinarie
undervisningsmiljoer skulle kunna stodja fler elever att undervisas mer tid i
hemklass. Arbetet med att utveckla kunskap och kompetens generellt pa skolorna
for att stodja elever som stods av flexteam anses av flexteamspedagogerna fungera
bittre 2020 an tidigare enkdtundersokning 2017, &ven om utvecklingspotential
finns.

I sarskolan finns en vil etablerad systematik for att folja och korrigera verksamheten
utifran elevernas forandrade stodbehov. Rektorer organiserar for kollegiala forum
for att diskutera pedagogiska fragor och aktuella dilemman.

Externt och dvergripande stod

Onskan om forbittrat och niira stod frin 6vergripande specialistkompetens, nir
forskolorna och skolornas egen kompetens och resurser inte riacker till, samt
effektfull samverkan med andra forvaltningar och Region Halland beskrivs som
utvecklingsomraden. Forbattrat stod till pedagoger och dven direkt med barn och
elev och vardnadshavare hur olika behov kan métas och strategier for att leda barnet
och eleven vidare 6nskas fran alla skolformer. For verksamheterna ar ett 6kat
stodbehov och olika behov hos elever delvis nya fenomen och kompetensen har dnnu
inte utvecklats fullt ut, samtidigt som 6vergripande stod inte blir tillrackligt
vardagsnira enligt dialogerna.

Forvaltningsovergripande barn- och elevhilsa samt enhet flersprakighet har
pagdende processer for att stodja verksamheterna utifran deras olika uppdrag.

3.2. Differentierad undervisning — larande i en gemenskap

Undervisning sker allra oftast i en grupp och ldrandet behover darfor fungera och fa
kraft fran gruppen. I undervisningen anpassar lararen innehéll och form till olika
nivaer for att stodja och stimulera alla elever att na sa 1angt som mgjligt. Skolan
beskriver en 6kad spridning av nivéer i gruppen vilket ger en komplexare
undervisningssituation. En mix av hogpresterande elever och elever som inte nar
lika langt stéller hoga krav pa att differentiera undervisningen i grupp.

Mot bakgrund av en 6kad spridning av nivaer i klassrummet och fler elever med
stodbehov arbetar skolorna med att ga fran individanpassningar till ett gemensamt
larandefokus i gruppen, med majlighet for eleverna att ta sig an uppgifter i olika
tempo, nivd, omfang och metod. Att differentiera undervisningen pa det hér sittet
med utgangspunkt i gruppen och med fokus pa inkludering och gemenskap ar ett
aktivt utvecklingsarbete pa manga skolor. Arbetet har pa nagra skolor startat utifran
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litteraturlasning av boken Lektionsdesign’s, att utveckla en differentierad
undervisning &r prioriterat i forvaltningens verksamhetsplan och stod ges fran
forvaltningen centralt till rektorer och olika ledande larare. Syfte ar att mota alla
elever, se alla elever som en tillgang pa ett inkluderande satt och underlitta for
lararnas arbetssituation — se faktaruta nedan. Siarskolan arbetar med samma
tankesitt och stravar efter att eleverna ska kunna stirkas av varandra i det
gemensamma larandet i gruppen.

Forskolans arbete med att alla barn ska fa en utbildning som ar utformad och
anpassad sa att de utvecklas sa langt som mojligt starks nar forskolorna delar in
barnen i mindre grupper. Statsbidrag for mindre barngrupper har gjort skillnad for
de forskolor som fétt del av bidraget under de senaste lasdren. Forskning visar att ett
mindre antal barn per pedagog leder till férdjupande samtal och vigledning av
barnens forstaelse som gynnar larandet i forskolan.6

Olika digitala tjanster och verktyg beskrivs av bade forskola och skola som viktiga for
att mojliggora differentierad undervisning i grupp.

Expertinlagg — Varfor differentierad undervisning?

”En av mina elever sa till mig for ldnge sedan: 'Ni larare méste borja tinka pa oss som ses som
annorlunda som en tillgéng i klassrummet!’ Jag h6ll med, men samtidigt uppstod en inre konflikt i mig. A
ena sidan ville jag absolut se eleven som en tillgang, det ir sjdlvklart. A andra sidan planerade jag for att
just den eleven skulle f4 gora andra aktiviteter, fa 1dsa andra bocker och fa delta i andra diskussioner pa
andra villkor. Hur skulle jag fa ihop det som faktiskt var extra arbete for mig och en sirskiljning av eleven
till ett sitt att se eleven som en tillgdng i arbetet?”

Individualisering Differentiering

Etikett pd barnet/eleven Etikett pa uppgift/aktivitet

Bygger pa uppfattade styrkor/svarigheter hos Bygger pa kontinuerlig kartliggning av

barnet/eleven barn/elever och grupp

Nivagrupperingar, enskilt arbete Maojlighet att arbeta pa olika nivaer och olika sitt i
gemenskap

Fokus pa enskild barn/elev Fokus pa gemenskap

Olika uppgifter, platser, aktiviteter, ldrandemal Samma kunskapsomrade, gemensamma
larandemal

Killa: Wallberg (2019). Lektionsdesign. Stockholm: Gothia. Sid. 5 (citat) och 14 (tabell)

3.3. Gemensamma strukturer och tydliggérande pedagogik

Forskolorna och skolorna har under flera ar arbetat aktivt med olika stod for barn
och elevers utveckling och larande. Ambitionen i verksamheterna ar att det ska

15 Wallberg. (2019). Lektionsdesign. Stockholm: Gothia.
16 Hakansson och Sundberg (2020). Utmdrkt undervisning: Framgangsfaktorer i svensk och
internationell belysning. Natur och Kultur. Sid. 121
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finnas gemensamma strukturer i arbetet och en samsyn i kollegiet vad, nar och hur
olika stod anviands. Den gemensamma utgangspunkten ar att det ar gruppens och
individens behov som styr, och inte den vuxnes preferenser. Det ar ett pagaende
kultur- och utvecklingsarbete som hela tiden tar steg framéat och dir en hog
medvetenhet syns. Sarskolan har kommit sarskilt 1angt i arbetet.

Tydliggoérande pedagogik

Tydlighet kring barnets och elevens hela dag, nir olika aktiviteter ska genomforas
och att det blir en god balans for vilbefinnande, utveckling och larande utvecklas
aktivt med pa forskolorna och skolorna.

I forskolan anvands bildstod, tecken som stod, “ritprat”, med mera for att forstarka
barnens kommunikation. Samtidigt finns férskolans pedagoger hela tiden nara
barnen och med goda mgjligheter att skapa mindre sammanhang, vilket ger goda
forutsattningar att mota barnen utifran deras olika behov.

Skolorna har fokus pa gemensamma tillvigagangssatt for uppstart av lektioner hos
larare, klassrumsstruktur sdsom genomtankt placering, tavelstruktur, fairgkodning
av material, individuellt schema, bildstod, tecken som stod och liknande uppstart pa
alla lektioner ar exempel pa hur skolan arbetar med en tydlig struktur for eleverna.

Forandring av fysiska larmiljéer

Bade forskola och skola arbetar mycket med att forandra de fysiska larmiljoerna
utifran behov. I forskolan skapas “rum-i-rummen” genom flyttbara hyllor och annat
material, bade for att forandra miljon utifran pagéende undervisningstema samt
skapa mindre sammanhang for barnen. Sikerstilla att material ar i h6jd med
barnen, att intryckssanera for att barnen lattare ska se olika material och fordandra
milj6 och material utifrdn barnens nuvarande intressen ar stiandigt pagaende.
Barnen ar ofta delaktiga och har inflytande i skapandet av miljoerna.

Skolorna vill pa liknande sétt skapa mindre sammanhang for eleverna och utga fran
elevernas onskemal och behov. Bankskarmar och horselkipor anviands for att skapa
en lugnare miljo6 for elever som har behov av det. Tidshjalpmedel och pausaktiviteter
kan anvandas for att hjilpa elever med koncentration och uthallighet i larandet.
Ambitionen ar en tillaitande klassrumskultur som praglas av en god studiero.

Progression i anpassningar — tecken pa ckad medvetenhet

Det ar tydligt att forskolorna och skolorna arbetat aktivt med fysiska larmiljoer och
tydliggorande pedagogik under ett antal ar. Det finns en ambition att olika
anpassningar ska ses som nagot naturligt i gruppen vilket stodjer ett inkluderande
forhéllningssatt, samtidigt finns ocksa en medvetenhet att vissa anpassningar kan
behova arbetas bort for att stimulera barnets eller elevens utveckling. Flera dialoger
har berort fragan hur férskola och skola medvetet kan stodja barnet och eleven att
klara sig utan delar av stodet, for att pa s vis né progression.
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3.4. Barn och elever att sarskilt beakta

Elever med stodbehov okar i alla
skolverksamheter enligt dialogerna. Delar
av 6kningen bestar av elever med nedsatt
psykiskt vilmaende, NPF, barn och elever
med annat modersmal dar sprakstod pa
olika satt kan behovas samt att barn och
elever i hogre utstrackning an tidigare kan
ha flera behov samtidigt. I forskolan
beskrivs ocksa problematisk narvaro. Det
kan handla om barn som gar ldnga dagar
eller barn som &r dir enstaka timmar och
darmed inte far mojlighet till stod och
stimulans utifran forskolans profession.
Aven fritidshemmet upplever att elevernas
vistelsetider kan vara langa och att
verksamheten paverkas av elevers olika
stodbehov.

Verksamheterna beskriver att de ibland kan

hamna i en tillfillig n6jdhet 6ver att barn och

Expertinlagg — Utmaningar och grundlaggande
formagor hos elever med NPF for att klara skolan

Forméga att klara den fysiska skolmiljon, till exempel
tillracklig rums- och tidsuppfattning for att kunna orientera
och forflytta sig, filtrera intryck utifrén och inre impulser
for att kunna fokusera p& undervisningen.

Forméga att hantera den sociala skolmiljon, till
exempel kinna sig trygg med nya personer, vara i grupp,
forsta elev- och lararrollen, vinta pé sin tur och f6lja
anvisningar.

Forméga att ta till sig skolan som larandemiljo, till
exempel forstd meningen med att forvintas gora saker man
inte kan, be om hjalp, forstd varfor larare staller fragor hen
vet svaret pa och varfor man ska fortsitta racka upp handen
trots att man inte far frigan med mera.

Killa: Lorenz (2018). Stress och psykisk ohdlsa hos elever
med autism. Stockholm: Gothia Fortbildning. Sid. 33

elever med mer omfattande stodbehov fungerar i det sociala sammanhanget, dven
om ett larande for barnen eller eleverna inte ar lika tydligt. I forskolan har
utmaningen tydliggjorts utifran forstarkta krav i reviderad laroplan Lpf618 om att
folja och dokumentera varje barns utveckling och larande.

Barn och elever som enkelt nar upp till kunskapskraven och beh6ver utmanas vidare
beskrivs av rektorerna som ett utvecklingsomrade i alla skolformer. I skollagen ar
det fortydligat sedan 2018 att elever i skolan ska ges ledning och stimulans for att
kunna né langre i sin kunskapsutveckling. Ett identifierat utvecklingsarbete sedan
tidigare, och som bekriftas i dialogerna, ar att stimulera gruppen och varje individ
framat i larandet utifran elevernas intresse och motivation. I regel upplever
forskolan en van och fungerande verksamhet for att fanga barnens intresse och
motivation med delaktighet och inflytande for barnen, medan omradet 4r mer

utmanande i skolan.

Statistik Over stodbehovet

Forvaltningen foljer pa 6vergripande niva det sa kallade stodbehovet for elever pa
olika sitt. Det nedsatta psykiska vilméaende som beskrivs av rektor bekréftas i
enkétresultat fran eleverna dar framforallt flickor i arskurs 8 har en mer negativ
upplevelse av sitt maende dn 6vriga. Kommungenomsnittet for elevernas upplevelse
av sitt maende ar stabilt 6ver tid. Detta beskrivs mer under 6 Statistik 6ver

vardnadshavares och elevernas upplevelse.

Statistik over atgardsprogram i grundskolan kan ocksa beskriva stodbehovet. Cirka
420 elever, eller 6 procent fran forskoleklass till arskurs 9, har en aktiv och
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dokumenterad utredning, stodatgird eller utvirdering av stodatgard i november
manad. Skolvariationer ar fran 1 procent till 17 procent av eleverna. Statistiken ar
foranderlig utifran elevernas forandrade behov, och har inte {6ljts tidigare ar, vilket
gor det svart att bedoma utvecklingen over tid. Uppféljningen kommer att
systematiseras framat.

I kvalitetsrapporten Forutsdttningar och resultat framkommer att andel elever med
under 50 i genomsnittligt meritvarde varit for kommunen pa hoga nivaer lasaret
2019/20 (motsvarar att eleven uppnatt godkand kunskapsniva i 5 av alla lasta
amnen). Andelen ar pa 5 procent for senaste lasaret i arskurs 6 — 9, vilket ar en
okning med cirka 1 procentenhet gentemot tidigare ar. Andelen elever som har
anpassad studiegéng (beslut om att anpassa bort Amnet frin elevs studiegéng) var
ocksa hogt lasaret 2019/20. Antalet flersprakiga barn och elever i forskola,
grundskola, grundsérskola och fritidshem har 6kat over tid.»”

De allra flesta skolor har flexteam som bestar av pedagoger med fordjupad
kompetens inom autismspektrumtillstand (AST) och andra neuropsykiatriska
funktionsnedsattningar (NPF). Uppfoljning av antalet elever i flexteamen och
flexteamens organisering och effekt har gjorts genom en enkit till pedagoger i
flexteamen.'® Liknande enkiter har genomforts tidigare och visar pa en utveckling
med allt fler elever som far stod av skolornas flexteam och en 6kning avseende antal
elever som varje flexteam i genomsnitt stodjer. Enkatresultaten bekraftar
verksamheternas berittelse att fler elever far stod inom flexteam.

17 Forskole- och grundskoleforvaltningen (2020). Forutsdttningar och resultat 2020. Varbergs
kommun.
18 D3 enkéten har haft olika utformning mellan dren ar sifforna ungefarliga och mangden data varierar

mellan aren, exempelvis undersokte inte enkdten ar 2017 flexteamen pa skolniva och resultaten fran
2019 baseras pa en uppskattning av de som besvarat enkéten hosten 2020.
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4. Overgangar och overlamningar

Infor 6vergangar ska forskoleklassen, fritidshemmet och skolan samverka med
varandra och forskolan for att stodja elevernas utveckling och larande. De berorda
skolformerna och fritidshemmet ska utbyta kunskaper, erfarenheter och
information om innehdallet i utbildningen.

Skolorna har en medvetenhet och stravar i sitt arbete med att mota alla elever dar de
ar. Som namnts tidigare finns det utmaningar i detta i form av férvantningar pa
elevernas kunskapsniva och normer som kan begransa kunskapsutvecklingen for
den enskilda eleven. Overgangar lyfts som en viktig del i att kunna méta alla elever.

Overgang mellan forskola och forskoleklass

Overgéngen mellan forskolan och forskoleklassen ir ndgot som aterkommer i de
flesta av dialogerna. Det finns forviantningar pa att barnen ska ha med sig vissa
fardigheter och formégor nir de borjar i forskoleklassen eller i nytt stadie i
grundskolan. Forviantningar pa elevens kunskaper och utveckling gor att man kan
uppleva att eleverna inte ar pa den nivan som skolan 6nskar.

Forskoleklassen har som uppgift att stimulera elevers utveckling och larande och
forbereda dem for fortsatt utbildning. En utmaning som beskrivs ar att inhdmta
tillrackligt med kunskap om varandras verksamheter och elevernas tidigare
kunskapsinhdamtning for att kunna mota eleverna dar de ar och skapa en
progression i larandet.

Nir det kommer till 6vergangen mellan forskola och forskoleklassen sa lyfts
framforallt omrdden som handlar om det sociala samspelet och att det dr ett stort
steg mellan férskolan och forskoleklassen. Ifrdn grundskolan upplevs det som att
man behover borja om nar de borjar i forskoleklassen dé barnen inte upplevs trygga
och att sitta i en samling eller samspela i ett storre sammanhang. Beskrivningar i
dialogerna tyder pa att skola inte alltid har kunskap om forskolans uppdrag och
forskolan inte alltud har kunskap om foérskoleklas och fritidshemmets uppdrag. I
dessa fragor finns en samstammighet kring att det finns for lite kunskap kring
varandras verksamheter.

Forskolan och grundskolan behover utveckla samarbetet och forstaelsen for
varandras verksamheter for att kunna underlitta 6vergangen mellan férskola och
skola, exempelvis i dialog med barnen och hemmet samt mellan personal. Det finns
dven goda exempel pa nar personal fran skola besoker forskolan infor for att fa en
kdnnedom om barnen, nir barnen intervjuas infér 6vergang, och nagra geografiska
team har ocksa skapat samarbete med dialog mellan pedagoger vid nagra tillfallen
om aret for att 6ka kunskapen om varandras verksamheter.

Arets dialoger mellan skolformerna blev ett viktigt forum for att fortsitta dialogen
om hur barnen kan stirkas i att klara 6vergangen fran den ena verksamheten till den
andra.
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Gruppens utformning en skillnad mellan férskola och skola

Dialogerna uppmarksammade de olika forutsattningar och tillvigagangssatten
forskola, grundskola och fritidshem har for att utbilda utifran gruppens
sammansattning. I forskolan stravar styrningen nationellt och lokalt att minska
gruppstorleken och pedagogerna stravar efter att dela upp sig med négra barn var
for att mojliggora sma grupper. I skolan tenderar lararna istillet att undervisa
tillsammans i en storre grupp. I forskolan ar grupperna ofta aldersblandade, och i
fritidshemmet ar grupperna ofta bade aldersblandade och storre. De olika
verksamheterna har delvis olika uppdrag och forutsattningar samt olika styrkor och
tillvagagdngssatt for att genomfora en kvalitativ undervisning. For barnen blir det en
stor kontrast mellan forskola, skola och fritidshem vilket bade kan stimulera
utveckling och vara utmanande.

4.1. Overgang inom grundskolan

Vid varje byte av stadie och vid skolbyte sker en 6vergang for eleverna. Nar overgang
genomfors inom samma skola finns exempel dar rektor organiserat s att nagon
larare foljer med eleverna till nista stadie, vilket ar vanligast fran forskoleklass till
arskurs 1. Andra positiva exempel pa hur skolorna medvetet arbetar for en god
overgang ar elevsamtal infor 6vergang for att fanga elevers tankar infor nista stadie,
samt att elever fran limnande skola besoker mottagande skola. Andra skolor, dir
eleverna har skolbyte, har paborjat dialog och samarbete for att forbattra
overgangen for eleverna men fortsatt samarbete behover utvecklas.

Tidigare rapporter i det systematiska kvalitetsarbetet visar ocksa pa att
skolorganisationer med flera 6vergangar har ett samband med lagre méaluppfyllelse.
Sambandet ar framforallt tydligt nar 6vergangen sker fran tva skolor till en
ytterligare skola och ocksa pa de skolor dar eleverna endast har gatt en kortare tid pa
skolan innan det ar dags for betygsattning. 9

Rektorsenkat hosten 2020 visar pa att rutiner for 6verlamning mellan forskoleklass
och grundskola samt fran grundskola till gymnasieskola verkar fungera mycket vil
medan skolbyte inom grundskolan ser ut att fungera mindre bra.

4.2. Barn och elever att sarskilt beakta

Sarskolan lyfter i dialogen vikten av att forskolan tidigt uppmarksammar
vardnadshavare och mottagande skola eller sirskola om att ett barn kan behova
mycket stod nir hen ska borja i skolan. Det dr bade en process for vardnadshavare
och mottagande skola att forbereda sig for barnets tid i en ny skolform.

For elever i behov av sdrskilt stod kan vilfungerande 6vergangar och skolbyten vara
extra betydelsefullt. Exempelvis kan elever med autism vara extra kansliga for

19 Forskole- och grundskoleforvaltningen (2020). Forutsdttningar och resultat 2020 — Grundskola,
grundsdrskola och fritidshem. Sid. 39
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overgangar och skolbyten som innebéar forandring i sociala och fysiska larmiljéer.2°
De stodstrukturer och anpassningar som utvecklats for eleven riskerar littare att
forloras vid skolbyte, vilket ar nadgot som behover utvecklas vid 6vergéng och
overlimning. Svarigheten att behélla stodstrukturer och anpassningar forstarks av
att elevhélsapersonal, som ofta har kunskapen om elevers behov, blir ny for elevens
och vardnadshavare vid skolbyte. Tidigare skolorganisation som innebar tva
skolbyten under tiden i grundskolan beskrivs i dialogerna som extra problematiskt.

Elever som av olika skél behover siarskilda utmaningar och stimulans i
undervisningen behover ocksa ofta en 6verlamning. Det kan till exempel handla om
sarskilt begavade elever. Overlimningen kan handla om hur deras kunskaper har
utvecklats och hur verksamheten har arbetat med olika insatser for att sé 1angt som
mojligt stirka dem i deras utveckling. I dialogerna framkommer ett 6vergripande
stod for overlamning. Rutiner finns men kan behova aktualiseras och eventuellt
uppdateras.

20 Lorenz (2018). Stress och psykisk ohdlsa hos elever med autism. Stockholm: Gothia Fortbildning.
Sid. 43
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5. Lokaler och samverkan

Den byggnad med tillhorande utemiljoer forskolan och skolan verkar i har betydelse
for barn och elevers utveckling och larande. Dialogerna visar pa flertalet utmaningar
med lokalerna.

I forskolan beskrivs en olikvardighet, med ménga byggnader som inte ar fullt
utformande till forskoleverksamhet vilket ar en stor kontrast mot de nya forskolor
som har byggts senaste aren. De dldre lokalerna har ofta fordelen att ha manga sma
rum, men kan ha utmaningar i ljudnivaer, slitage, fysisk arbetsmiljo for pedagogerna
sdsom brist pa arbetsrum och mébler fér vuxna. Aven utemiljéerna lyfts ofta som
begransande pa dldre forskolor. Nyare forskolor har snarare utmaningen med fa
mindre rum, stora 6ppna ytor, manga fonster och mycket ljusinslapp som forsvarar
mojligheten for barn att g undan och minska intrycken av ljud, ljus och rorelse.

Pa flera skolor i kommunen nirmar sig elevantalet pa skolorna den bedomda
maxkapaciteten. Badde inom ramen for kapacitetsutredningen i
skolorganisationsutredningen hosten 2020 och dialogerna beskrivs utmaningar
kopplat till detta. I en skola med fullt utnyttjade lokaler finns exempelvis inte
samma mojlighet att vid behov dela grupper, utrymmen for elever att gd undan med
mera. Aven fritidshemmen upplever samma dilemman.

I grundskolan och i sirskolan lyfts olika begransningar med lokaler som
trangboddhet, f& grupprum och andra ytor utanfor klassrummen for elever att ga till
vid behov, stora ssmmanhang med hog ljudvolym vid entré och matsalar, skolgardar
som inte har uppdaterats pa lange trots behov, problem med ventilation, trangsel vid
kapprum och toaletter med mera. Det senare upplevs sirskilt oroande under
perioden med Covid-19 i samhallet. Sarskolan beskriver utmaningar med att de inte
verkar i lokaler byggda for sarskola.

De barn och elever i sarskilda behov, till exempel elever med NPF eller liknande
tecken, ar de som paverkas mest av den fysiska larmiljon. Eleverna kan reagera
sarskilt pd manga/ starka sinnesintryck, lokaler dir det ar svart att orientera sig
samt att vara i (storre) grupp och sammanhang.2* Utmaningen att f4 till en lugn
miljo och mojlighet att gd undan kan leda till barn och elever som blir trotta, inte
kan koncentrera sig langre perioder och kan bli utatagerande. Nya forskolor och
skolor med hogt i tak, stora entréer och storre fonsterpartier tenderar att vara extra
problematiska for vissa elever inom NPF.

Fysiska larmiljoer som fungerar bra praglas av mojligheten att gd undan till mindre
rum och ytor, har ljudddmpande bord, stolar och viaggar, tydlighet i miljon som
hjalper barn och elever att hitta samt fokusera, en utemiljo som ar inbjudande och
stimulerar till lekfulla aktiviteter. Det finns ménga exempel pa goda fysiska
larmiljoer &ven om tyngdpunkten fran dialogerna har varit pa utmaningarna. For

21 Lorenz (2018). Stress och psykisk ohdlsa hos elever med autism. Stockholm: Gothia Fortbildning.
Sid. 33 och 44
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det positiva arbete som gors att anpassa de fysiska miljoerna, utifran elever att
sarskilt beakta, beskrivs i avsnitt 3.

Det finns ocksa en oro i verksamheterna hur lokalerna ska kunna anpassas under
pagaende befolkningstillvixt som innebar fler barn och elever i verksamheterna.
Rektorer i alla skolformer beskriver vikten av att verksamheten far vara med i
planeringen av nya forskolor och skolor.

Samverkan

Samverkan med andra forvaltningar for att underhalla och uppdatera lokalerna
beskrivs som utmanande. Det kan handla om bestéllning av staket for att dela av
utemiljoer, borttagande av redskap utan att de ersatts, dtgarder som genomfors utan
hansyn till pagédende utbildning och undervisning och som darmed stér. Utmaningar
beskrivs bade i relation till tiden och genomforandet av atgarder samt den standiga
dialog runt kost, stdd och service som krivs for att anpassa utifran barnens och de
vuxnas arbets- och larmiljo.
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6. Statistik over vardnadshavares och elevernas
upplevelse

Avsnitten redovisar resultat frin vardnadshavarenkait i forskolan och halsoenkat22
for elever i forskoleklass, arskurs 1, 4, och 8 som genomfors arligen.

Ett urval av enkatfragor med fokus pa trygghet, trivsel och maende har analyserats
for att fanga upplevelsen. De enkitresultat bakat i tiden som redovisats i tidigare érs
kvalitetsarbete ingar ocksa.

Flera av enkitresultaten nedan har ocksé analyserats pa forskole- och skolniva. Det
gar inte att hitta nagra tydliga generella monster mellan organisatoriska fragor och
vardnadshavares och elevers upplevelse. Det monster som syns ar att om eleverna ar
positiva/ mindre positiva med nagot giller det oftast for samtliga tre arskurser pa
skolan, och varierar inte tydligt mellan arskurserna aven om sddana exempel ocksa
finns. Det kan bero pa att elevernas upplevelse préglas av hela skolans kultur, och ar
inte isolerat till ndgon specifik del av skolan sdsom en arskurs lokaler eller
relationer.

Det ar tydligt att flickor i arskurs 8 4r mindre ndjda med sin situation.
No6jdhet och trivsel i férskolan

Enkatresultaten visar pa en hog och stabil néjdhet hos vardnadshavarna 6ver den
kommunala férskolan i Varberg.

Tabell 1. Andel vardnadshavare som uppger att deras barn trivs i forskolan samt att de
ar nojda med forskolan

Jag ar som helhet néjd med mitt barns forskola 91% 92% 92%

Jag upplever att mitt barn trivs i forskolan 97% 96% 96%

Trygghet och trivsel

Enligt enkatresultaten 2019/20 trivs yngre elever battre i skolan an aldre elever. Att
Over 20 procent av eleverna i drskurs 8 varken trivs mycket bra eller bra ar
noterbart. Det finns en tydlig skillnad mellan pojkarnas och flickornas trivsel, dar
endast 73 procent av flickorna trivs mycket bra eller bra. Genusskillnader syns inte i
de andra arskurserna.

22 Efter genomford elevenkit mater skolskoterska elev, alternativt elev och vardnadshavare, for ett
hilsosamtal dar enkitsvaren gas igenom och foljs upp. Om en elev har missuppfattat ett begrepp eller
fragan som helhet s& kan svaren dndras. Det &r i hdlsosamtalet som skolskoterskan foljer upp elevernas
maende och far kunskap om eleven far den hjalp eller det st6d som eleven har behov av.
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Elevernas trivsel pa fritidshemmet ar pa en lagre nivan 4n i skolan.

Elevernas upplevelse av trygghet i skolan ar pa en hog och 6ver tid stabil niva i alla
arskurser.

Tabell 2. Andel elever som uppger att de trivs i skolan mycket bra eller bra

F-klass/ arskurs 1 93%
Arskurs 4 89%
Arskurs 8 78%

Tabell 3. Andel elever som uppgett att de alltid eller ofta trivs pa fritidshemmet

F-klass/ arskurs 1 85% 88%

Arskurs 4 70% 70%

Tabell 4. Andel elever som uppger att de alltid eller ofta kinner sig trygga i skolan

_ 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20

F-klass/ arskurs 1 93%
Arskurs 4 93% 90% 91% 92%
Arskurs 8 90% 91% 87% 91%

Maende

Elevernas miende ar enligt enkitresultaten pa en stabil niva 6ver tid. Arskurs 8
eleverna har lagre resultat och stora skillnader mellan pojkar och flickor. 76 procent
av flickorna uppger att de mar bra eller mycket bra i jamforelse med pojkarnas 9o
procent.

Samma monster finns for fragorna i tabell 6, dar flickorna framforallt uppger att de
kanner sig ledsna och nedstdmda samt irriterade och pa daligt humor i hogre
utstrackning dn pojkarna. Genusskillnader syns inte i de andra arskurserna.
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Tabell 5. Andel elever som uppgett att de mar bra eller mycket bra

_ 2016/17 | 201718 | 201819 | 2019120

F-klass/ arskurs 1
Arskurs 4 94% 93%

Arskurs 8 86% 81%

97%

93%

83%

Tabell 6. Andel elever som uppgett att dem de senaste manaderna aldrig eller sdllan
kant sig; ledsen eller nedstamd - orolig eller radd - irriterad eller pa daligt

humor
F-klass/ arskurs 1 73%
Arskurs 4 72%
Arskurs 8 63%

Stress i skolarbetet

Elevsvar tyder pa att skolan upplevs mer
stressande av dldre dn yngre elever. I arskurs 4
upplever pojkarnas hogst stress medan det i
arskurs 8 ar flickorna som upplever den hogre
stressen. Anmarkningsvért ar att 40 procent av
flickorna i rskurs 8 alltid eller ofta kanner sig
stressade Over skolarbetet.

Tabell 7. Andel elever som uppgett att de alltid eller
ofta kanner sig stressade over skolarbetet

- 201819 | 2019720

Arskurs 4 9% 10%

Arskurs 8 29% 28%
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Nationell spaning — Psykiska ohéalsan hos barn
och unga 6kar

Flertalet rapporter de senaste aren visat pa att den
psykiska ohélsan bland barn och ungdomar o6kar.
Nationella undersokningar visar att elever har
aterkommande psykiska och somatiska besvir, sdsom
kéanner sig irriterade eller pa daligt humor, har svért
att sova, har huvudvark eller ont i magen. Andelen 13-
och 15-aringar med minst tvé psykiska eller somatiska
besvir mer dn en gang i veckan ar omkring dubbelt s&
stor i dag jamfort med 1980-talets mitt. Bland 11-
aringar har andelen varierat, men undersokningen
2017/18 visade de hogsta nivaerna sedan studien
borjade 1985/86. Trivseln i skolan har minskat,
medan en storre andel uppger att de ofta eller vildigt
ofta har for mycket skolarbete. Den sjélvrapporterade
skolstressen har 6kat hos framst flickorna.* Psykiska
sjukdomar och syndrom star fér en betydande del av
sjukdomsbordan bland barn och unga i Sverige.2

Géllande diagnosticerad psykisk ohélsa hos barn och
unga har cirka 10 procent av svenska barn och
ungdomar en psykiatrisk diagnos. De vanligaste
psykiatriska tillstdnden d&r ADHD och depression, som
forekommer hos mellan 5-8 procent bland barnen,
men &ngesttillstand ar ocksa vanligt forekommande.3

Kallor:

1: Folkhédlsomyndigheten (2018). Skolbarns
hdlsovanor i Sverige 2017/18. Sid. 6—7

2: Folkhdlsomyndigheten (2018). Varfor har den
psykiska ohdlsan 6kat bland barn och unga i
Sverige? Sid. 21

3: SOU 2018:90. For att borja med ndgot nytt mdste
man sluta med ndgot gammalt — Forslag for en
langsiktigt hallbar styrning. Sid. 44




7. Avslutning

Skolvasendets uppdrag ar komplext och beroende av att alla yrkeskategorier inom
huvudmannens organisation arbetar tillsammans for att skapa basta mojliga
forutsattningar for barn och elevers larande och utveckling. Enligt SPSM handlar
tillganglighet om att alla barn och elever ska ges tillgang till och mojlighet att ta del
av larande och gemenskap i hela larmiljon.

Det systematiska kvalitetsarbetet pa saval huvudmannaniva som skolenhetsniva ar
en viktig del for likvardighet och god kvalitet i utbildningen. Genom reflektion och
analys sker bade ett larande om och hur arbetet kan tas vidare, och ett synliggorande
av kvaliteter och utvecklingsomraden. Kvalitetsarbetet genomfors i dialogform och
tvarprofessionellt vilket bidrar till erfarenhetsutbyte och en 6kad samsyn.
Dialogerna har genomforts utifran SPSM:s viarderingsverktyg. Grunden for verktyget
ar tillganglighetsmodellen som visar hur forutsittningar for larande, social miljo,
pedagogisk miljo och fysisk milj6é hor ihop och bildar en helhet.

I béde forskolan och skolan pagar ett aktivt arbete med att skapa tillgangliga
larmiljoer och forutsattningar for larande i syfte att fraimja grundldggande vdrden
och for barn och elevers lika mdjligheter till utveckling och larande. I enheternas
egna analyser infor, under den gemensamma dialogen samt i férvaltningens
efterfoljande analys finns en kultur att vaga blotta dilemman och stilla utmanande
fragor. Det leder till att ménga utvecklingsomraden kan identifieras, vilket ar
positivt for den formativa utvecklingskulturen som forvaltningen efterstravar.

Tillganglighet i forskola, skola och pa fritidshem handlar om att alla barn och elever
ska ges tillgang till och mojlighet att ta del av ldrande och gemenskap i hela
larmiljon. Beskrivningar och analys efter dialog med verksamheterna har kretsat
kring fyra omraden som ocksa kompletterats med statistik nir det har varit mojligt:

e Normer och attityder i skolan

e Strategier och stodstrukturer for larande
o Overgangar och 6verlimningar

e Lokaler och samverkan

De fyra omradena och dess innehall beskriver viktiga delar av hela larmiljon. De
kvaliteter och utvecklingsomraden som beskrivs nedan bidrar genom olika
perspektiv till organisationens tillgédnglighet for alla barn och elever.

7.1. Kvalitet att varna
e Paborjan av gemensamt utvecklingsarbete for alla skolformer

Analysen i arets Virden och lika maojligheter visar pa kvaliteter att varna och
utvecklingsomraden att arbeta med framat som tydligt beror alla skolformer inom
namndens ansvarsomrade. Det ger forutsattningar for att bidra till barn och elever
genom gemensamma strategier och tidiga insatser som far effekt under hela
utbildningstiden. Konkreta arbetsformer att viarna ar de pagaende samarbete som
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sker mellan forskolor och skolor inom vissa geografiska team, det gemensamma
verksamhetsplansarbete rektorer och forvaltningen centralt utvecklat med
satsningar pa exempelvis differentierad undervisning, gemensam analys i
kvalitetsarbetet och 6nskan om starkt stod for 6vergangar.

e Systematiskt arbete for att folja och stodja barn och elever

I forskola, grundskola och grundsarskola finns ett systematiskt arbete att f6lja barn
och elevers olika forutsiattningar och behov samt etablerade arbetssitt att fordndra
utbildningen utifran analys. Barnhéalsadialoger i forskolan respektive
elevhilsamoten i grundskolan, men ocksd andra kollegiala och systematiska forum,
ar centralt i detta arbete. Det positiva arbetet har uppmarksammats i det
systematiska kvalitetsarbetet under flera ar och visar pa en stiandig utveckling. For
att fortsatta hoja kvaliteten i arbetet kan verksamheternas analys och
dokumentation av denna utvecklas ytterligare.

e Strategier och stodstrukturer for lirande

I arbetet med pedagogiska stodstrukturer och forandringar i de fysiska larmiljoerna
for att mota barn och elevers olika forutsiattningar och behov finns en hog
medvetenhet och utvecklingsbenigenhet i forskola, grundskola och grundséarskola.

Forskola och skola fordjupar pedagogiska strategier i relation till differentierad
undervisning, med fokus péa att ga fran individuella I6sningar till 16sningar inom
barn- eller elevgruppens gemenskap. Utvecklingsarbetet ar i ett tidigt skede och
tillfor viktiga perspektiv i redan etablerade processer som finns i férskola och skola
for att utveckla undervisningen.

7.2. Utvecklingsomraden

e Utveckling av hela laroplansuppdraget for att utveckla
undervisning som tydligt formedlar kunskaper och virden

Olika delar av utbildningen och verksamhetens uppdrag ska bilda en helhet. Att
synliggora och systematiskt arbeta for att starka en sddan helhet ar ocksé prioriterat
enligt forvaltningens verksamhetsplan. Analysen visar att pedagogers medvetenhet
och formaga att granska och formera sin egen position som ledare i undervisningen
ar centralt for detta, och att olika skolutvecklingsprocesser tydlig tillfor alla delar av
laroplansuppdraget. Olika delar for att arbeta med helheten ar:

o Granska sin egen position som ledare i undervisningen och formera
sig for att bidra till en 6kad tillganglighet i utbildningen for barn och
elever

o Medvetandegora och systematisera demokrati- och
viardegrundsuppdraget i relation till larande och utveckling

o Samverkan med hemmet for 6kad forstaelse om hela
laroplansuppdraget.
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¢ Utveckla kompetens stod for barn och elever att sarskilt beakta

Samtidigt som det finns ett stort fokus och god medvetenhet om barn och elev att
sarskilt beakta finns utmaningar. Andelen barn och elever att sarskilt beakta
tenderar att 6ka, delvis nya och mer komplexa behov behover tas om hand i forskola
och skola, méendet for framférallt flickor i hogstadiet behover vara i fokus.
Forskolor och skolor upplever att deras resurser och kompetens inte alltid racker till
och saval overgripande stod i forvaltningen och samverkan behover utvecklas.

o Overgangar och 6verlimning mellan forskola, férskoleklass och
fritidshem samt vid skolbyte

Arbetet med 6vergangar kan utvecklas utifran flera perspektiv. Skolans
forvantningar och normer vad eleven ska kunna nar hen borjar i skolan eller i ett
nytt stadium bor tydligare vara pa var eleven ar just nu och hur elevens lirande och
utveckling fraimjas. Snarare &n var eleven borde vara och varfor eleven inte ar dar.

Okad forst3else 6ver skolformernas olika uppdrag och 6kad samsyn vad 6vergangar
mellan skolformer innebar behover utvecklas. Det handlar bade vad 6verlamnande
respektive mottagande part behover tianka pa for en god 6vergéng. Samtidigt finns
positiva exempel i ndgra geografiska team som arbetar systematiskt tillsammans.

Rutiner och stod pa 6vergripande niva vid 6verlamning av barn och elever att
sarskilt beakta behover utvecklas. Detta for att stodja mottagande part att bygga
vidare pa positiva strategier och forbereda verksamheten i syfte att mota eleven dar
hen ar utvecklings- och kunskapsmassigt.

e Mogjliggora for att utveckla nuvarande utmaningar i lokaler

Analysen har visat pa utmaningar med befintliga forskole- och grundskolelokaler
samt samverkan med andra forvaltningar vid atgiarder av lokaler och det dagliga
arbetet. Befintliga lokaler ar en svarpaverkad forutsattning, samtidigt finns det
mojligheter att anpassa och utveckla lokaler utifran barn och elevers olika behov och
pedagogers arbetsmiljo, samt verka for en okad likvardighet. Utvecklingsomradet
kraver samverkan mellan olika delar av kommunens organisation
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