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Sammanfattning

Det systematiska kvalitetsarbetet i Varbergs kommunala skolor ar indelat i tre
avstimningspunkter. Kunskap och larande, Mal och resultat samt Trygghet och
trivsel. Detta ar en rapport beskrivande arbete och analys kring den forsta av dessa
avstamningspunkter. Kunskap och lirande ar den del i det systematiska
kvalitetsarbetet da fokus framfor allt ligger pa elevernas upplevelse av sin egen
larandemiljo kopplat till formativ bedomning, dven kallat bedomning for larande
(BFL).

Inledningsvis beskrivs formativ bedomning som begrepp och hur fokus har lagts
vid bedomning for larande i utvecklingsarbetet i Varbergs skolor. Vidare beskrivs
med utgangspunkt i bland annat Dylan Wiliams och Christian Lundahls forskning
formativ bedomning som teori.

Analysen presenterad i foljande rapport baseras pa elevenkit och analyssamtal
med elevrad, forstelarargruppen och rektor kopplad till BFL. Syftet ar att utvirdera
hur eleverna men &dven lararna uppfattar den pedagogiska praktiken med
utgangspunkt i BFL.

Analysen visar att eleverna i stor utstrackning har en positiv upplevelse av
omraden kopplade till BFL i undervisningspraktiken men att den upplevelsen
varierar mellan olika &mnen och larare.
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1 Inledning

Foljande ar en for Varberg kommundévergripande rapport syftande till att
folja upp elevernas upplevelse av sitt larande och utvardera det pagaende
utvecklingsarbetet kring formativ bedémning aven kallat Bedémning for
larande (BFL).

1.1 Bakgrund

»Formativ
beddtmning

Sedan lasarsstart 13/14 har ett Overgripande
utvecklingsarbete for skolorna i Varbergs
kommun haft fokus pd bedomarkompetens i syfte
att utveckla en formativ praktik i undervisningen.
Med formativ praktik menas en
undervisningspraktik som fortlopande insamlar
information kring hur vil eleverna tillskansar sig
undervisningen och hela tiden fordndras for att pa bésta sitt stodja elevernas
progression.

okar
elevens
larande»

Bedomning i skolan kan delas in i tvd huvudkategorier. Summativ och formativ.
Summativ bedomning sker efter att ett moment ar avslutat for att mata eller
summera maluppfyllelse som exempelvis terminsbetyg.

Formativ bedomning syftar till att kontinuerligt stodja eleven i lirandeprocessen
genom att kartligga och synliggora elevens prestation i forhéllande till
maluppfyllelse. Darefter anviands informationen till att anpassa undervisningen
I6pande.

I Skolverkets skrift Forskning for
klassrummet' beskrivs hur formativ
bedomning flyttar tyngdpunkten i
bedémningen fran elevens kunskaper
till undervisningens kvalitet.

Det betyder att praktiken i
undervisningen inte lingre ses som
nagot som ldrare distanserat

»Beddémning fungerar formativt
nar bevis for elevens prestation tas
fram., tolkas och anvands av larare,
elever eller deras kamrater for att
besluta  om nasta  steg [
undervisningen som férmodligen blir

battre, eller battre grundad, an de

producerar och utfallet som beroende
av hur vil eleverna tar till sig
undervisningen. Att ge och ta
aterkoppling ar grundlidggande och
formativ bedomning gér ut pd att

1 Skolverket (2013)

beslut de skulle ha fattat om bevis
inte hade funnits.»

(Wiliams 2011)



lararen kontinuerligt sdkerstiller vad eleverna har forstatt och vilka formagor de
utvecklat. Om eleverna inte forstatt maéaste lararen omarbeta sin metod efter
elevernas behovz.

Aktuell forskning visar att formativ bedomning okar elevernas larandes.

Frén lasaret 2013/14 har flera kompetenshojande insatser gjorts i Varbergs skolor.
Framforallt riktat mot forstelararens roll som larspridare i det kollegiala larandet
och rektors roll som pedagogisk ledare.

Det har varit bland annat forskare, representanter fran Skolverket och
litteraturstudier har forstaelsen for formativ bedomningsteori férdjupats och
kopplingen till laroplanen fortydligats. Dar man i verksamheten inledningsvis
borjade med att anvinda sig av BFL-verktyg i vissa delar av undervisningen ror sig
utvecklingen nu mot att istillet ha bedomning for larande som grundlaggande
forhallningssatt i hela undervisningen.

5 Ak2

1.2 Metod svarat;

14%

1.2.1 Elevenkat

Som en del i utvardering, uppfoljning och
analys av arbetet med BFL genomfors
arligen en enkit for elever i grundskolans
arkurs 2, 5, 8 och gymnasiets ar 2. Frdgorna
soker utreda hur eleverna uppfattar sin

Svarat;
larandemiljo, om undervisningens mal ar 86%
tydliga i skolarbetet, hur larare stimmer av _
kunskapsnivd innan och under en ny del i = Svarat = Ej svarat

undervisningen samt hur eleverna ser pa
sin egen mojlighet for delaktighet i
undervisningen. o
8 g Akb5
svarat;

Enkiten distribueras till elever i de yngre 2%

aren genom klasslararen. Eleverna besvarar
enkiten individuellt men har i arskurs tva
stod frdn en larare som fortydligar och
forklarar frdgorna vid behov. I gymnasiet
distribueras enkaten till samtliga elevers
elevmailkonton.

I grundskolan var svarsfrekvensen fortsatt Svarat;
hog med 87,3% svarande. 86%

= Svarat Ej svarat

2 Skolverket (2013)
3 www.skolverket.se



Andelen som besvarade enkidten pa
gymnasiet i ar i jamforelse med foregaende
ar har mer an fordubblats, fran 20 % till 48
%. Har behovs ytterligare fokus pa
distributionsmetod for att hoja
svarsfrekvensen och darigenom forbattra
tillforlitligheten i materialet infor néasta ars
utvardering.

For att forenkla for de yngre eleverna skiljer
formuleringen av fragorna till viss del for
arskurs tva och fem i jamforelse med
arskurs atta och ar tva pa gymnasiet.

1.2.2 Elevperspektiv

For att skapa en djupare forstdelse for
statistiken och hur eleverna uppfattat
fragorna samt reflekterat da de svarat,

Svarat;
90%

= Svarat Ej svarat

Ar 2 Gy

Ej
svarat;

analyseras enkitsvaren i dialog med ett 52%

urval av elevrad.

Eleverna intervjuas och uppmuntras att

reflektera kring sin egen skolas svar och

allméant kring hur de uppfattat fragorna och

stiller sig till svaren. Svarat:
v . varat;

Darigenom skapas en 45%

kommunovergripande — forstaelse  for

elevernas syn pa sin egen larandesituation. m Svarat = Ejsvarat

1.2.3 Lararperspektiv

Forvaltningens analys sker tillsammans med forsteldrare for att analysera
resultaten utifran likheter, skillnader, utvecklingsomraden och framgangsfaktorer
mellan skolenheterna.

1.3 Formativ bedomningsteori

En formativ bedomningsprocess kannetecknas av att malet for undervisningen
tydliggors for eleven. Att information soks om var eleven befinner sig i forhéallande
till malet. Att dterkoppling ges som talar om for eleven hur denne ska arbeta for att
utvecklas vidare mot malet och att pedagogen i undervisningens alla delar samlar
in information kring hur vl eleverna tar till sig undervisningen och fortlopande
uppdaterar undervisningsmetod for basta larande.



Dylan Wiliam, internationellt ledande
pedagogikforskare, dskadliggor den formativa
»Den stora idén ar att bedomningens kidrna genom att utga fran de
belagg for larande ska tre processer som formulerades av Sadler
anvandas for att anpassa (1989)4;
undervisningen for att

battre mota elevernas
behov — med andra ord
ar undervisningen
foljsam mot elevernas
behov»

Vart ska jag/vad ar malet?
Var ar jag nu?
Hur ska jag komma till mélet?

Wiliam beskriver lirandets tre aktorers;
larare, kamrat och elev samt fortydligar den formativa bedomningens grund med
fem nyckelstrategier:

1. Klargora och skapa delaktighet i intentionerna med undervisningen och
kriterierna for att lyckas i sitt larande.

2. Skapa effektiva diskussioner, aktiviteter och uppgifter som kan visa i vilken
utstrackning eleverna lart/forstatt.

3. Ge aterkoppling som for larande framat.

4. Aktivera elever som undervisningsresurser for varandra.

5. Aktivera elever som dgare av sitt eget larande.

Nyckelstrategierna beskrivs mer ingdende i informationsrutorna senare i texten.

1.3.1 Formativ beddmning i praktiken

Ett exempel pd hur formativ bedomning kan se ut i praktiken ger Christian
Lundahl (2011) syftande till lararens aterkoppling till elev pa en inlamningsuppgift
eller ett prov. En summativ bedomning ger eleven ett betyg eller antal ratt av antal
mojliga. Lundahl beskriver hur modern forskning tydliggor att sddan aterkoppling
inte ger eleven den information och de verktyg denne behover for att utvecklas och
fraimjas i sitt larande.

“Feedback, eller aterkoppling, ar kdrnan i bedomning for larande”. Lundahl
beskriver hur det finns flera olika typer av aterkoppling. Forskningen talar om
overblickande, diagnostiska och formativa bedomningar. En &terkoppling som
poiangterar elevens fel men inte beskriver pa vilket sitt felet begatts &r
overblickande. En bedomning som beskriver det omrade dir eleven stott pa
svarigheter men utan att ge eleven verktyg for att hantera problemet ar det en
diagnostisk aterkoppling. Formativ dterkoppling innehaller en tydlig atgard for
eleven att arbeta vidare med. De tva tidigare skjuter 16sningen pa problemet in i
framtiden medan den formativa aterkopplingen lar eleverna nya strategier for
forstaelse och underlittar for eleverna att inte aterupprepa samma misstag igen.

4 Wiliam, D. (2011)
5 Wiliam, D. (2011)
6 Lundahl, C. (2011)



2 Kunskap och larande

Har presenteras ett urval av resultaten

fran enkaten tillsammans med

sammanstallning av analysen pa elev- och lararniva.

Enkitfrdgorna  dar  formulerade  som
pastdenden och eleverna viljer mellan fem
alternativ hur val pastadendet stimmer in pa
deras upplevelse av undervisningssituationen
alternativt “vet €j”. Alternativet "vet ej” fanns
ej tillgingligt som svar for de é&ldre
arskurserna.

Diagrammen i kap 2.1  Enkéitsvar
kommenteras kort, utforligare
analysbeskrivning i kap 2.2 Elevanalys och
kap 2.3 Lararanalys.

2.1 Enkéatsvar

»Feedback, eller
aterkoppling, ar

karnan i
Beddmning for
larande»

Jag far vara med och vélja hur jag ska arbeta i

skolan.

0% 20% 40%

Ak 2

60% 80% 100%

W Stammer inte alls B Stammer ganska daligt

W Stammer ganska bra m Stammer helt och hallet

I diagrammet ovan redovisas inte svarsstatistik for dem som svarat “vet ej”. I
analysen beskriver larare for de yngre aren att det i flera fall &r nyanlédnda elever
som i hog grad valt att svara “vet ej”. De har dnnu inte gétt tillrackligt 1ange i svensk
skola for att ha en uppfattning kring mojlighet till paverkan.



Jag far mojlighet att vara med och planera mitt
arbete i skolan.

0% 20% 40% 60% 80% 100%
m Stammer inte alls m Stdmmer ganska daligt

m Stammer ganska bra m Stdmmer helt och hallet

Eleverna menar att det skiljer frdn pedagog till pedagog hur stort
inflytande/medbestammande de ges mdjlighet till gillande arbetsmetod och
planering i skolarbetet. Metod for redovisning ar en undervisningsdel som de
upplever att de ofta har en mojlighet att paverka. I jamforelse med foregaende ar
ar andelen elever som svarat i de tva positivare kategorierna ar aningen farre. Cirka
tre procentenheter.

Mina larare tar reda pa vad jag kan nar jag ska lara
mig nagot nytt

0% 20% 40% 60% 80% 100%
oo EEITTESTE s
oo GEIIE
o RS s e
W Stammer inte alls W Stdmmer ganska daligt

m Stammer ganska bra m Stammer helt och hallet



Flera elever har f6ljt en larare under en lingre period vilket gor att lararen har god
insyn i elevernas forkunskaper och darfor inte stammer av infor varje delmoment.
I en nyligen sammanslagen klass ar avstimningarna tydligare for eleverna da
lararen inte har kunskap om vilka moment som har gatts igenom tidigare. Ett
inledande kunskapstest eller en gruppdiskussion/”brainstorm” ar exempel pa
metoder som pedagogerna anvander for att utvardera elevernas forkunskaper. 1
jamforelse med foregéende ar har samtliga arskurser en mer positiv instéllning.
Tydligast forbattring syns pa gymnasiet som 6kar med 17 procentenheter syftande
till svarande i de tva positivare kategorierna fran foregaende ar.

Jag vet vad jag ska lara mig nar jag arbetar i skolan

0% 20% 40% 60% 80% 100%

A k5 _ 46%

M Stammer inte alls B StAmmer ganska daligt

m Stammer ganska bra Stammer helt och hallet

En 6verviagande majoritet av eleverna i de yngre aren upplever att de vet vad malet
for undervisningen ar. De menar att lararen tydligt forklarar varfor man arbetar
med ett visst omréde eller pa ett visst sdtt. Resultaten ligger i linje med foregaende
ar.
Mina larare informerar mig I6pande om hur jag ligger
till i férhallande till malen jag ska na
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Ak 8 13%

m Stammer inte alls m Stimmer ganska daligt

m Stammer ganska bra Stammer helt och hallet



En majoritet av eleverna menar att pedagogerna synliggéor malen for
arbetsomradet. Flera elever papekar att det ar uppskattat nir lararen bryter ner
och fortydligar malen som annars kan vara svéra att forsta.

I jamforelse med foregdende ar har andelen elever som svarat i de tva positivare
kategorierna ©kat markant. 6 procentenheter for &arskurs &atta och 16

procentenheter for ar tva pa gymnasiet.




2.2 Elevanalys

Foljande ar en kommunévergripande analys baserad pa analysmoten med
elevrad fran fyra skolor. Tjansteméan fran kansliet har tillsammans med
larare, forstelarare och rektor traffat elevraden uppdelade ak 1-3, 4-6 och 7-
9. Gymnasiet bedémdes ha for fa svar for évergripande analys.

Dylan Wiliams femte nyckelstrategi -
Aktivera elever som agare till sitt eget
larande, kopplar an till forskning som
visar pa hur elever som tranas i att ta
ansvar for sitt eget larande, lar battre.
Fragan som Wiliam staller sig ar om
elever kan utveckla tillracklig insikt i sitt
eget larande for att sjalva kunna forbattra
det. "Svaret ar ja” skriver Wiliam (2011)
och exemplifierar med flera studier som
bekraftar den positiva effekt som elevers
engagemang och sjalvbedémning ger.

Vidare beskriver Wiliam hur det finns tva
delar i arbetet med att aktivera eleverna
som d&gare till sitt eget larande: Den
metakognitiva delen som ror ett

utvecklande av formaga att kunna kritiskt

reflektera kring sitt eget larande.
Exempelvis "Jag lar mig battre med
metod A &n B”. Och den andra delen som
ror motivation. Dar synen pa motivation
tidigare antingen setts pa som en
egenskap hos eleven, dér en elev ar fodd
med mer eller mindre an den andre eller
som en direkt foljd av lararens formaga
att motivera eleverna. Wiliam menar att
motivation ska ses pa som en
konsekvens av prestation snarare &n en
orsak. Ger lararen uppgifter som matchas
med elevens nivd men anda ar lagom
utmanande motiveras eleven genom sin
egen progression.
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2.2.1 Elevernas delaktighet och
paverkan pa undervisningen

Eleverna upplever att det finns en
stor  skillnad mellan olika
pedagoger men ocksd mellan olika
amnen om de ges mojlighet att
paverka undervisningen. Eleverna
menar att de ofta far vara med och
ge forslag pa hur de vill redovisa ett
delmoment — exempelvis genom ett
prov, en inlamning eller muntligt
infor klassen. Det ar mer sillan de

kan péaverka den pégdende
undervisningen.

Elevernas upplevelse ar att i de
amnen dar kursen tydligt utgar fran
en larobok ar ldraren mindre
bendgen att ldmna den struktur
som finns i bokens upplédgg. I viss
man skiljer det sig ocksd mellan
larare i teoretiska &mnen och larare
i praktiska dmnen. Ibland kan en
praktisk metod behovas for att
fortydliga ett teoretiskt exempel
men arbetar ldraren vanligtvis
enbart teoretiskt upplever ndgra
elever att det kan finnas en ovilja att
andra sig och anvinda ett praktiskt
exempel.

Elevernas beskriver att det finns
mer utrymme for elevpaverkan i de
hogre arskurserna an i de lagre.
Men det tycker de ar naturligt.



Aldre elever har storre kapacitet in
yngre att ta ansvar och kan i hogre
grad paverka pa ett sitt som framjar
larandet.

Om léraren tar hansyn till elevernas
asikter och anvander dem i upplagget
for en kurs varierar ocksd fran
pedagog till pedagog. Eleverna
beskriver att vissa ldrare planerar
langt i forvag eller utgar fran boken.
De lyssnar pa asikter och synpunkter
men ar planeringen lagd anviander de
synpunkterna till att gora om
planeringen infor nasta grupp nasta
ar. Om tiden inte racker till och
eleverna ger uttryck for att mer tid
behovs for att klara en uppgift eller
ett delmoment s& upplever en
overvagande majoritet att lararen ar
flexibel och lagger till extra tid.

2.2.2 Forkunskaper infor ett nytt
moment

Eleverna menar att lararna tar reda
pa vilka forkunskaper som finns i

Dylan Wiliams andra nyckelstrategi -
Skapa effektiva diskussioner,
aktiviteter och uppgifter som kan
visa i vilken utstréackning eleverna
lart/forstatt  beskriver hur larare
traditionellt planerade en lektion i
forvag utan att koppla det till i vilket
skede eleverna ar i sitt larande. Med ett
sadant arbetssatt kan kunskap om
elevernas forutsattningar som

eventuellt &r avgorande for nasta steg i

forbises och ett
kunskapsglapp skapas. Ett
kunskapsglapp som inte
uppmarksammas férsen vid rattning av
en uppgift eller prov. Men med
kontinuerliga avstamningar om
elevernas forkunskaper infér en uppgift
och i viken man de tar till sig
undervisningen kan anpassning av
undervisningen  ske  kontinuerligt
medan eleverna lar.

larandet  helt

klassen innan ett nytt moment paborjas. Metoder som beskrivs som val fungerande
ar ett inledande 6vergripande kunskapstest eller brainstorming dar alla far siga
eller skriva ord pa tavlan som de kommer ihag fran foregdende kurs. Larare
repeterar vasentliga begrepp for att stimma av elevernas forstaelse.

Flera elever, framfor allt i arskurs 2-5, beskriver hur de foljt samma larare under
langre tid. De upplever da att lararen i stor utstrackning redan vet hur de ligger till.
I diskussionen framkommer att vissa ldrare (parafras.)”(..)bara vet vad vi ska
kunna, inte vad vi egentligen kan.”. Eleverna menar di att lararen borde stimma
av noggrannare, aven i de klasser hen undervisat under langre tid.

Dylan Wiliams fjarde nyckelstrategi — Att aktivera eleverna som
undervisningsresurser for varandra har i flera studier visat sig mycket
framgangsrikt. Det skapar motivation, social sammanhallning och ckar den

kognitiva utvecklingen. For att det ska ha den stora positiva effekt som visats
sig mojlig maste flera faktorer forst tillgodoses. Bland annat maste det finnas
ett tydligt gruppmal och en individuell ansvarsskyldighet.
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2.2.3 Mal och kunskapskrav

En majoritet av eleverna beskriver att lararna i stor utstrackning pa ett tydligt séatt
formedlar vilka kunskapskrav som finns for en kurs/ett dmne. Ofta inleds en
termin eller delmomentet med att ldraren forklarar och fortydligar
kunskapskraven. Ibland far eleverna ocksa kunskapskraven utskrivna pa papper
eller sa sitts de upp pa viaggen i klassrummet. Eleverna beskriver ocksa hur det kan
underlitta forstaelsen nar lararen ger exempel pa uppgiftssvar som ligger pa en
viss betygsniva.

2.2.4 Stod
aterkoppling

och I[6pande

Dylan Wiliams tredje nyckelstrategi -
Ge aterkoppling som for larandet
framat ar precis som Christian Lundahl
understryker sjalva karnan i bedémning
for larande. Wiliams beskriver hur
studier visat att mycket av den

Eleverna beskriver att de frén sin
larare far den hjalp och det stod de
behover 1 sitt larande. Lararna har tid
aven om det kan variera mellan

feedback elever far inte leder till ett 6kat
larande. Ibland kan den till och med ge
motsatt effekt. Metoder som testats ar
bland annat:

Konstruktiva kommentarer
Betyg/poang

Kommentar tillsammans
betyg/poang

Berom (skriftlig eller muntlig)
(Ingen feedback alls)

med

De elever som fick konstruktiv
feedback larde sig dubbelt sa fort som
Ovriga elever i undersokningarna.

Att ge kommentarer tillsammans med
betyg gav samma effekt som att bara
ge betyg och var darfér enbart onddigt
arbete for lararen.

amnen och bero pa hur stor klassen ar
hur mycket tid som avsitts till varje
enskild elev. Flera elever beskriver
ocksa hur de dven anvander varandra
for att forsta och lara.

Hur mycket stod en elev far kan ocksa
bero pd i vilket betygssteg denne
befinner sig. De elever som kdmpar
for att na ett E far mer stod dn de
elever som kdmpar for att na ett A
men for det finns det forstéelse i
elevgruppen.

Eleverna papekar att det ar viktigt att
lararen lar kdnna varje elev for att
veta hur just den individen lar sig
bast. I de klasser dar det finns en god
relation mellan elever och larare
upplever eleverna att det ar lattare att
be om hjalp men ocksa for lararen att
ge hjalp pa det satt som den specifike
individen lar sig bast.

Eleverna stiller sig mer tvekande till fragan om de far 16pande avstamningar under
pagaende termin kring hur de presterar i forhallande till kunskapskraven. Det
syftar framfor allt till elever i de hogre arskurserna. Flera elever menar att de
enbart far veta hur de ligger till i forhéllande till betygskriterierna i slutet av
terminen. Vid utvecklingssamtal eller vid inlamningar och prov upplever eleverna
att de far feedback men de verkar samtidigt ha svart att koppla dessa avstimningar
till helheten eller till terminsbetyget.
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Flera av eleverna beskriver att de alltid far en extra avstimning om de fragar
lararen. Det ska inte bara ligga pa lararen att stimma av utan den enskilde eleven
maste ta visst ansvar och soka upp lararen pa eget initiativ for ytterligare
avstaimning.

2.2.5 Skolarbetet intresserar, motiverar och engagerar

Eleverna reflekterar kring att ingen elev kan vara intresserad av alla amnen. Men
att en larare som ar intresserad av sitt eget amne och som gor eleverna delaktiga i
planering och val av form for undervisningen kan gora ett amne intressant aven
om det inledningsvis inte vickte elevernas intresse.

Eleveri alla aldrar uppskattar nar undervisningen gar fran att 1asa innantill i boken
till en undervisning dar eleven sjilv far mojlighet att engagera sig och vara delaktig
i sitt larande. Positiva exempel lyfts fram som nir eleverna istillet for att ldsa
historia i laroboken, fick spela upp en epok som pjis i klassrummet. En annan
grupp spelade in film. Sddana metoder skapar bade intresse och for samman flera
olika kunskapsomraden till en helhet i undervisningen.
I de aldre A&rskurserna beskriver eleverna ocksd hur ett dmne som
samhillsorienterande amnen blir mer intressant om det ar kopplat till samhallet
och verkliga hiandelser i omvérlden. Det ar dven uppskattat nar flera olika &mnen
lankas samman med ett tema.

2.2.6 Slutsats — Elevanalys

: - Samtliga elever har goda exempel dar de
»Vissa larare kan tillsammans med lararen arbetar formativt

gora nagot trakigt

eller anviander sig av formativa verktyg i
larandet pa viagen mot den summativa

till négonting som bedomningen i slutet av terminen. De har
2 - larare som formedlar mal och individens
_naStan blir prestation i forhallande till dessa pa ett
Infressant» tydligt satt. En overvidgande majoritet av
Hogstadieelev Varberg 2016 eleverna menar att undervisning och

metod skiljer sig betydligt mellan olika
pedagoger. Pa mer eller mindre samtliga
fragor kommer eleverna fram till att ”(..)det
beror pa vilken ldrare..”, eller ”(..)det
beror pa vilket dmne vi pratar om..”. Samtidigt dr det tydligt att eleverna
uppskattar de larare som engagerar dem och gor dem delaktiga i planering och
metodval for undervisningen samt synliggor deras individuella prestation i
forhallande till kunskapskraven.
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2.3 Lararanalys

Vid forvaltningsanalysen traffades alla forstelarare med BFL i sitt uppdrag
tillsammans med representanter fran kansliet for att gemensamt analysera
resultaten och for att finna likheter och skillnader, framgangsfaktorer och
utvecklingsomraden, mellan enheterna i hur eleverna uppfattar sin
larandesituation.

2.3.1 Elevernas delaktighet och paverkan pa undervisningen

Eleverna stiller sig overvagande positiva till sin egen mgjlighet att paverka den
egna utbildningen. Men det finns, framfor allt i de dldre arskurserna, flera elever
som stiller sig mer tvekande. I forsteldrarnas analys dr det tvekande eleverna ett
tecken pa att det finns en diskrepans mellan pedagogens och elevens upplevelse av
medbestaimmande. Nar det finns mojlighet till medbestimmande och paverkan
maste det synliggoras for eleverna pa ett battre siatt. P4 samma sitt méaste det vara
tydligt nar det inte finns majlighet till medbestimmande och att det som lararen
stallt upp ar gillande.

Forstelararna reflekterar ocksd kring skillnaderna mellan elevens direkta och
indirekta paverkan pé undervisningen. Eleverna ser framfor allt sin egen direkta
paverkan till exempel genom medbestimmande. Den indirekta paverkan som
uppmirksammas genom BFL dr hur lararen i alla undervisningens delar
tillskansar sig information kring hur eleverna tar till sig undervisningen och
direfter anpassar undervisningen for att pa basta siatt mota eleverna och gynna
progression i larandet. Eventuellt bor dven viss del av elevens indirekta paverkan
formedlas till eleverna for att skapa en storre forstaelse for vad undervisningen

bygger pa.

2.3.2 Pedagogens ansvar

Dylan Wiliams i intervju med
skolvarlden. "Allt larare gor idag &r
bra. Det svara for en skolledare idag ar

Analysen visar hur grupper dar
pedagogen arbetar formativt, har
lyckats fa kontinuitet i arbetet och .
skapat goda forutsittningar for att | ol lyfta bort vissa delar av detta bra, for
inkludera eleverna Wil att ge lararen tid att ersatta det med
nyckelstrategierna staller sig mer [ GEEoaglel =il sl

positiva till pastdendena i enkiten.
Ledarskapet har en avgorande paverkan pa resultatet. Den lirare som utvecklat
undervisningen sa att praktiken ar formativ nar i storre utstrackning ut med sitt
BFL-arbete sa att eleven blir dgare till sitt eget larande.

Lararens formaga att genom relationen till eleven tolka den feedback som ges i
skolarbetet och anpassa och justera undervisningen har stor paverkan pa elevens
utveckling. En vil avvagd individuell eller gruppspecifik anpassning av utmaning i
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undervisningen motiverar eleverna och skapar ett engagemang hos pedagogen for
att denne lyckas mota de kritiska aspekterna som kravs att lyfta undervisningen.

Det ar viktigt att 1araren kinner sina elever och bygger upp en relation. Bland annat
syns det i analysen da forstelararna diskuterar hur det i resultaten ser ut som om
BFL-arbetet natt langre i de yngre aren. Man kopplar det till att det i viss mén
underlattar att skapa en helhet om lararen har samma elevgrupp hela dagen och
inte bara arbetar med eleverna i ett visst amne.

2.3.3 Kontinuitet

Kontinuitet har en stor paverkan pa hur en grupp lar sig och vianjer sig vid att
arbeta formativt. I analysen diskuterades om det ibland stills for hoga krav pa
eleverna syftande till paverkan pa det egna arbetet i skolan, exempelvis
arbetsmetod. For att som elev kunna gora ett aktivt val som frimjar egen
utveckling kravs forstaelse for hur jag som individ lar och déarigenom ett skapande
av valkompetens. Mojligheten till paverkan kan darefter trappas upp och med
kontinuitet i arbetet kan forvantan pa elevernas kapacitet att vilja metoder som
passar dem sjilva och utveckling hojas.

234 Stod och I[6pande

Dylan Wiliams i interviju med c _
aterkoppling

skolvéarlden. "Det finns inga battre
V21750 =10l ol=ia it d=taltalale =a« -1 Eleverna beskriver att de far det stod
gora skolan i Sverige annu béttre de bqhéve}" isitt l'éi}"and.e.oDe menar att
det visserligen skiljer sig &t hur mycket
tid en larare avsitter till en elev som
stravar mot ett E i jamforelse med en
elev som satsar pa ett A men har
forstaelse for varfor det ar sa. Eleverna stiller sig i vissa fall dock tvekande till
huruvida det far avstimningar lopande under terminen. Vid analysmodtena
tillsammans med elevrdiden framkommer dock att de far feedback vid
utvecklingssamtal eller vid inlamningar men dessa verkar vara svara for eleverna
att koppla till terminsbetyget.

maste det skapas utrymme for en
larandemiljé aven hos lararna.”

Forsteldrarna menar att det ar viktigt att BFL ligger i fokus i utvecklingsarbetet pa
enheten. Aven i diskussionen med eleverna. Bland annat ser foresteldrarna ett
behov av att diskutera med eleverna kring vad som menas med I6pande
aterkoppling. Forsteldrarnas analys av resultaten och diskussion med eleverna
visar att eleverna enbart ser dialog mellan ldrare och den enskilda eleven som
lopande aterkoppling. Forstelararna menar att liraren maste fortydliga for
eleverna att alla delmoment under terminen &ar en indikator pa elevens
prestationer i forhallande till kunskapskraven samt att en diskussion i
klassrummet kan vara en overgripande avstimning till alla elever.
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2.3.5 Kollegialt larande

I implementeringen och de kontinuerliga utvecklingsarbetet av Bedomning for
larande spelar det kollegiala ldrandet en avgorande roll. Lararna beskriver att de
genom det kollegiala lirandet i systematisk diskussion, reflektion och analys
skapat ett gemensamt sprak som under &ret utvecklats till ett gemensamt
forhallningssitt i lararlaget, pa skolenheten men ocksa i hela Varbergs kommun.

For att BFL som forhallningsatt ska spridas till hela verksamheten samt for att
fortlopande hoja kvaliteten i utférandet ar det viktigt med en aktiv diskussion pa
samtliga nivaer. I klassrummet, i lararlaget, pa enheten men ocksa 6vergripande i
Varberg.

2.3.6 Genomfdrande och fragor

Flera larare har upplevelsen att det ar svart for eleverna i arkurs tva att forsta
fragorna och darmed svart for eleverna att svara sjilva. Forstelararna menar att
det behovs en 6vergripande diskussion for hur utforandet ska ske for att underlatta
for eleverna och for att skapa ett sa bra analysmaterial som mojligt.

Information kring genomférande bor vara tydlig och utga till alla larare i berérda
arskurser.

Forstelararna uppmarksammar ocksa hur flera av fragorna liknar varandra eller
lamnar utrymme for olika tolkningar. Det dr darfor viktigt att infor nésta ars
enkatutskick g igenom fragorna och formulera om for hogre kvalitet.




2.4 Overgripande slutsats

Enkéatensvaren visar pa att eleverna har en 6vervagande positiv upplevelse
av sin larandemiljo. Upplevelsen bekraftas ocksa i samtal med eleverna och
med lararna. Praktiken ar till stor del formativ och eleverna &r medvetna om
de strategier kopplade till BFL som anvandas i klassrummet och gynnar
larandet.

2.4.1 Framgangsfaktorer

» Den formativa praktiken som formedlas till larandet i klassrummet
genom pedagogen ar avgorande. Det menar bade elever, forsteldarare och
ledande forskare. En larare som utvecklat en formativ praktik nar langre.

En pedagog som i sitt klassrum har en formativ praktik har i sin
undervisning;:
o tydligt formulerad direkt paverkan.
anvander sig 10pande av indirekt paverkan.
metoder for att synliggora elevernas forkunskaper.
metoder for att fortydliga kursmaélen.
rutiner for att ge eleverna lI6pande aterkoppling.

O O O O

» Det kollegiala Idrandet &ar avgorande i implementeringen och
utvecklingen av bedomning for larande.

Det kollegiala larandet:
o skapar ett gemensamt sprak i utvecklingsarbetet.
skapar ett gemensamt forhéallningssitt till pedagogiken.
sprider kunskap i lararkollegiet.
skapar en arena for analys, reflektion och erfarenhetsutbyte.

@)
@)
@)
o ar en standigt pdgdende utvecklingscykel.

2.4.2 Utvecklingsomraden

» Gemensam Begreppsférstdelse
Det finns flera omraden dar forstelararna ser att statistiken ar aningen missvisande
i negativ bemarkelse. Till att borja med finns i enkiten flera begrepp som eleverna
inte kopplar till synonymer som anvands i praktiken i klassrummet. Ett exempel
ar att i enkiten formuleras begreppet “kunskapskrav” som “maéal for
undervisningen”. Det ar viktigt med en gemensam begreppsforstielse och en
fortlopande dialog larare i mellan, men ocksé larare — elev.
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» Fértydliga och férmedla ldrandeprocessen

Det tydligaste utvecklingsomradet kopplat till BFL enligt ovanstdende analys ar att
larandeprocessen bor formedlas pa ett tydligare och mer strukturerat sitt till
eleverna. Att exempelvis diskutera begreppet medbestaimmande och nir det finns
utrymme for elevpaverkan alternativt nir det inte finns det. Aterkoppling handlar
inte bara om feedback pa produkt utan ocksa pa process.

Eleverna behover se den bakomliggande tanken vid ett beslut, en motivering till
varfor ett forslag pa arbetsmetod lampade sig bra for delmomentet och darfor
inkluderades i kursens uppldgg och pa samma satt motivera ett nekande till forlag.
Lararen behover ocksa tydligare formulera vad som ar avstaimning till eleven. Att
alla delmoment skapar en sammantagen bild av elevens prestation i forhéllande
till kunskapskraven och darfor ar avstimning pa ett delprov ocksa en avstimning
pa helhetsprestationen.

3 Avslutning

Fokus i arbetet med formativ bedomning eller bedomning for larande i Varbergs
kommuns skolor under lasaret 2014/2015 och hosten 2016 har framfor allt utgatt
fran den forskning och de verktyg som Dylan Wiliams och Christian Lundahl
presenterar i sina bocker Att folja ldrande — Formativ bedomning i praktiken
(2011) och Bedomning for ldrande (2011).

Genom att i praktiken, i pedagogiken i klassrummet, anvinda sig av de tydligt
formulerade verktyg som Wiliam och Lundahl beskriver har forstaelsen for
skillnaden mellan summativ och formativ bedomning férdjupats och férdelarna
med bedomning for larande synliggjorts. Bedomning for lirande har genom
anvandandet gradvis gatt frdn att vara ett verktyg i klassrummet som okar
elevernas larande till ett gemensamt forhéllningssatt pa vilken pedagogiken vilar.
Som Wiliams péapekar ar formativ
bedomning inte bara en fordndring i
- (VP klassrummet for eleverna utan ocksa for
larargruppen. Denna maste gemensamt
utveckla sin egen bedommarkompetens.
Genom det kollegiala ldrandet kan
erfarenheter av en arbetsmetod lyftas fran
den enskilda gruppen och pa s sitt oka
] utvecklingshastigheten for hela skolan
Vart ska vi? men ocks4 for hela kommunen.

Hur gorvi? L
- Det ar tydligt i elevernas enkitsvar och i

elevradsdialogen att eleverna i hog grad ar
medvetna om sin egen lirandeprocess och vill vara med och ta en aktiv roll i
utformningen av undervisningen. De ser tydliga fordelar med kontinuerliga
avstamningar och nojer sig inte med en summativ beddomning som inte ger dem
verktyg for att fora larandet framat.
Det dr ocksa tydligt att eleverna ser en skillnad mellan pedagoger som kommit
langt i arbetet med BFL och vilka fordelar det far for larandet.

Hur blev det?
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