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Sammanfattning

Grundskolans resultatutveckling de senaste fyra aren skiljer sig mellan arskurser.
Resultaten for elever upp till arskurs 7 har i en sammanvigd bedomning en
positiv utveckling 6ver tid. Som exempel syns positiva trender for LiV-resultat,
andelen som klarat kunskapskraven samt genomsnittligt meritvirde.

Resultaten for elever i drskurs 8 och arskurs 9 visar att resultaten for andelen
som klarar kunskapskraven samt blir behoriga till yrkesprogram har sjunkit.
Meritvardet ar daremot relativt konstant. Andelen A-C betyg i arskurs 9 okar. De
hoga betygen okar framforallt hos pojkar.

Resultatutvecklingen i grundskolan for arskurs 9 foljer rikets trender, resultaten
ar daremot hogre i Varberg.

Gymnasieskolans resultatutveckling 6ver de senaste fyra aren visar pa en liten
okning for andelen A-C betyg, andel godkidnda betyg och genomsnittlig
betygspoédng. Daremot sjunker andelen som tar gymnasieexamen.

For de verksamhetsformer som inte har eller dir det inte ar l1ampligt att redovisa
betyg har elevernas mojligheter till progression analyserats. En god kvalité och
tydlig progression kan fangas i grundsarskola, gymnasiesarskola, grundlaggande
vuxenutbildni

ng, sprakintroduktion och dovblindfoddas klass. Verksamheterna fritidshem,
introduktionsprogram, individuellt alternativ samt Larvux har enligt analyserna
storre utmaningar, &ven om progression i verksamheterna finns.

I rapporten analyseras ett antal kvalitetsfaktorer vilka bedoms ha en baring pa
resultatutvecklingen och elevers larande. D& kvalitén av dem varierar mellan
enheterna bor de ocksa ses som utvecklingsomraden. De kvalitetsfaktorer som
har identifierats som gemensamma for samtliga verksamhetsomréden ar:

Kollegialt forhéllningssétt och larande

Ledarskapet i klassrummet och kvalitén i undervisningspraktiken
Bedomarkompetens

Overgéngar och samverkan mellan stadier och verksamheter

Tillgangliga larmiljoer och larares relationella kompetens

Extra stod och anpassningar for elevers olika behov

Fokus pa kdrndmnena for att 6ka andelen elever med gymnasiebehorighet
och gymnasieexamen.

For lasaret 16/17 syns en tydlig progression i vissa av dessa kvalitetsfaktorer. I
grundskolan syns en progression i det kollegiala lirandet genom de kollegiala
forumen dmnesdidaktiskt kollegium (ADK) och Lislyft. Kollegiala samarbeten och
strukturer har ocksa utvecklats i gymnasieskolan



Det kollegiala larandet har bidragit till att skapa en progression i undervisningens
kvalité och larares bedomarkompetens. Undervisningen anses i grundskolan i
hogre grad utga frn laroplanens forvantningar an tidigare. Utvecklingen drivs av
ADK, Laslyft och sarskilt skickliga larare.

I gymnasieskolan har arbetet med elevhalsa och narvaro varit i fokus och haft en
tydlig progression. Utifran detta har det skett en progression i tillgangliga
larmiljoer, en utveckling som ocksa syns i grundskolan.

Utifran analysen har ocksa ett antal utvecklingsomraden pa
kommunovergripande niva identifierats:

Overgéngar mellan stadier och verksamheter

Grundlaggande sprak-, tal- och begreppsforstaelse

Undervisning i fritidshem

Bedomning kopplat till relationen mellan nationella amnesprov,
laroplanen och slutbetyg.

e Fortsatta utvecklingsarbetet genom Overgripande strategier for att skapa
likvardiga forutsattningar mellan enheterna



1 Inledning

Det overgripande systematiska kvalitetsarbetet for grundskola och gymnasieskola
i Varberg ar indelat i tre avstimningar. Kunskap och ldrande med fokus pa
elevernas larandeprocess, Trygghet och trivsel med fokus pa elevernas
vialmaende samt Mal och resultat med fokus pa faktorer som paverkar elevernas
prestation.

Avstamningen Mal och resultat baseras pa elevernas prestation i LIV?, i de
nationella &mnesproven samt pa elevernas terminsbetyg, slutbetyg och kursbetyg.
Fokus ar pa elevernas resultatutveckling over tid. Utvecklingen 6ver tid ger
indikationer om organisation och insatser far onskvart genomslag pa elevernas
resultatutveckling. Analysen baseras till lika stor del pa rektors kunskap om den
egna verksamheten och de fokusomraden enheten har haft.

1.1 Metod

Nir resultat fran de nationella &mnesproven, terminsbetyg, slutbetyg och
kursbetyg rapporterats in sammanstills dessa. Kvalitetsteam, verksamhetschefer
och rektorer moéts under hostterminen i en kvalitetsdialog for analys kring
enhetens resultatutveckling.2 Sammanfattande analys och slutsatser redovisas
genom denna rapport.

For de skolformer dar det inte gar eller inte ar lampligt att mita betygsutveckling
har elevernas mojligheter till progression analyserats.

Betygsstatistiken har hamtats ur barn- och utbildningsforvaltningens
beslutsstodsystem Hypergene. I jamforelse med nationell statistik mojliggor
Hypergene att titta pa fler resultat samt bakomliggande aspekter. Hypergene
uppdateras ocksa kontinuerligt. Utifran ett jamférande perspektiv lyfts nationell
statistik ocksa fram. Att kdllorna ar olika gor att en forsiktighet behover beaktas
vid jamforelser av den exakta skillnaden i resultat.

1.2 Analys och slutsatser

I de avsnitt som bendmns Elevernas resultatutveckling redovisas betygsstatistik
och monster i statistiken. Darefter foljer en kvalitativ analys.

Den kvalitativa analysen grundar sig i kvalitetsdialoger med rektorer. Utifran
anteckningarna fran dialogerna har en innehéllsanalys genomforts.
Innehallsanalysen har systematiskt sokt efter forklaringsmodeller av
resultatutvecklingen och kvalitén i verksamheten som mdnga dialogsamtal
berort eller som i ndgon dialog visat sig vara sdrskilt starkt kopplade till
resultatutvecklingen och elevernas mojligheter till larande.

1 Lasning i Varberg — har syftande till H4-testet som &r en del i insatsen kallad LIV.
2 Kvalitetsteam bestér av utvecklingschef, utvecklingsstrateg och kvalitetsstrateg. Verksamhetschef dr antingen
gymnasiechef eller grundskolechef, beroende pa skolform.



Forklaringar som &r likartade har kategoriserats, och redovisas genom de
underrubriker som finns under varje analysavsnitt (exempelvis 2.2.3 Kollegialt
ldrande stdrker pedagoger och elever). Dessa forklaringar och underrubriker ska
forstas som kvalitetsfaktorer som kan kopplas till elevers progression.

I avsnittet Avslutning har kvalitetsfaktorerna aggregerats upp till gemensamma
kvalitetsfaktorer for samtliga verksamhetsomraden.

Skolverket problematiserar framtagandet av “framgangsfaktorer” utifran att det
ar svart att forutsitta att en viss metod eller angreppssitt ska fungera for alla
skolor. Samtidigt argumenterar Skolverket for att de kan fungera viagledande for
den som vill utveckla sin verksamhet.3 Det ar ocksa sa kvalitetsfaktorerna ska
forstas. Skolledare kan analysera och utmana verksamheten utifran de
kvalitetsfaktorer som har identifierats. Tillsammans med 6vrigt systematiskt
kvalitetsarbete skapas en grund for det fortsatta utvecklingsarbetet.

1.2.1 Vetenskaplig grund och beprdvad erfarenhet

Det systematiska kvalitetsarbetet och fortsatta utvecklingsarbetet bor utga fran
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Enligt Skolverket dr beprovad
erfarenhet ”...systematiskt provad, dokumenterad och genererad under en
langre tidsperiod och av manga.”™ Kvalitetsdialogerna har fokus pa
resultatutvecklingen over tid och har genomforts tillsammans av kvalitetsteam,
verksamhetschefer och samtliga rektorer. Innehéallsanalysen vars resultat
aterfinns i denna rapport har genomforts med en systematik.

Skolverket skriver vidare att "Frdgan vad dr det som fungerar bdttre dn annat?’
bor besvaras med hjdlp av forskningsresultat.”s Utifran Skolverkets
rekommendation provas identifierade kvalitetsfaktorer lopande utifran
forskningsreferenser. Referenserna ar hamtade ur Skolverkets Forskning for
klassrummet samt en publikation ur forskningsprojektet Att organisera for
skolframgdang.® Publikationerna har fokus pa grundskola och gymnasieskola.

3 Skolverket (2013). Forskning for klassrummet. Sid. 14

4 Skolverket (2013). Forskning for klassrummet. Sid. 11

5 Skolverket (2013). Forskning for klassrummet. Sid. 33

6 Jarl, M., Blossing, U. & Andersson, K. (2017). Att organisera for skolframgang. Strategier for en likvdrdig
skola. Stockholm: Natur och Kultur.



2 Grundskola

I avsnitt 2.1 Elevernas resultatutveckling redovisas betygen for grundskolan
nedbrutet pa olika nivaer. I de fall genus eller Amnen tydligt paverkar resultaten
lyfts dessa fram.

I avsnitt 2.2 Analys av elevernas resultatutveckling och ldrande presenteras den
kvalitativa analys som har genomforts genom kvalitetsdialogerna. Analysen syftar
till att forklara vad som har paverkat elevernas resultatutveckling och larande.

2.1 Elevernas resultatutveckling

De yngre dren

Eleverna i arskurs 2 har forbattrat sin lasformaga pa det lastest som genomforts
inom ramen for LiV. Vid den forsta matningen i oktober 2010 var det 70 procent
av eleverna i ak 2 som nadde ett forvantat flyt i lasningen. Efter insatser kopplade
till LiV, var motsvarande resultat 82 procent vid matningen i maj 2011. I maj
2017 var resultatet 9o procent.
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Utifran de nationella amnesproven i arskurs 3 presterar eleverna pa en hog och
stabil nivad i amnet svenska. Delprov med fokus pé att skriva har nagot lagre andel
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Andel elever som uppndtt kunskapskraven i alla dmnen
Andelen elever som uppnatt kunskapskraven i alla amnen sjunker for arskurs 8
och arskurs 9, men 6kar over tid for arskurs 6 och arskurs 7.

For arskurs 9 sjunker andelen elever som uppnéar kunskapskraven i storre
utstrackning i riket an i Varberg. Varberg har cirka 10 procentenheter battre
varde. I Skolverkets statistik for arskurs 9 kan man sortera bort nyanldnda och
elever med okdnd bakgrund.” Vid en sadan sortering ar Varbergs virde cirka 3
procentenheter hogre 4n om samtliga elever raknas, vilket innebar ett lagre tapp
gentemot forra laséret.
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Andel elever med gymnasiebehdrighet

Andelen elever med gymnasiebehorighet till yrkesprogrammen minskar 6ver tid.
En hogre andel flickor dn pojkar nér gymnasiebehorighet. Skillnaden ar knappt 6
procentenheter.

Gentemot riket har Varberg cirka 2 procentenheter bittre resultat, och riket
tappar mer gentemot foregdende lasar. Exkluderat for nyanldnda och elever med
okand bakgrund ar tappet mot foregaende ar lagre, och resultatet i Varberg cirka
3 procentenheter hogre 4n om samtliga elever raknas.

Andel som har gymnasiebehdrighet till S_kowerket — Gymnasiebehdrigheten
yrkesprogram sjunker

100% 18 600 elever, motsvarande 17,5 procent av
eleverna som gick ut arskurs 9 i varas, blev inte

90% ‘\o—..\’ behdriga till gymnasieskolan.

80%

Skolverkets nya statistik visar ocksa att det ar stora
skillnader mellan elevgrupper. Behorigheten bland
elever med hdgutbildade féraldrar &r 17

70% procentenheter hogre &n bland elever vars foraldrar
13/14 14/15 15/16 16/17 har kortare utbildning. Behorigheten bland flickor &r

7,2 procentenheter hégre an bland pojkar.

7 Skolverket definition av nyanlédnda och elever med okdnd bakgrund: Nyinvandrade elever har kommit till
Sverige de senaste fyra dren. De har inte bott i Sverige eller gatt i svensk skola tidigare. Elever med okdnd
bakgrund saknar uppgift om personnummer, t.ex. om de dnnu inte blivit folkbokforda i Sverige.
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Meritvirde per drskurs

Utifran genomsnittligt meritviarde syns tva trender. Progressionen over tid ar
stabil och for de yngre aren positiv. Den andra trenden &r att eleverna presterar i
genomsnitt battre desto langre tid de gar i grundskolan, det vill sdga sjuorna
presterar battre dn vad de gjorde som sexor aret innan och sa vidare.

Flickorna har hogre genomsnittligt meritvarde an pojkarna i arskurs 9. Gapet ar
dock mindre an for riket. Riket har ett ligre genomsnittligt meritvarde an
Varberg och en negativ trend gentemot foregaende lasér.8

Exkluderat for nyanldnda och elever med okédnd bakgrund ar tappet mot
foregdende ar borta, och meritviardet har istéllet 6kat gentemot foregdende ar.

Genomsnittligt meritvarde Genomshnittligt meritvarde
230
e —

290 240 -—
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220 o

200
200 14/15 15/16 16/17

14/15 15/16 16/17

Ak 6 Ak 7 Ak 8 Ak 9 e=@==[-|icka ak 9 ==@==Pojke ak 9

De hégre betygen

Andelen A-C betyg ar som storst i arskurs 9. Andelen har varit stabil de senaste
tre aren. Flickorna har over tid hogre andel A-C an pojkarna i samtliga arskurser.
Skillnaden har minskat i samtliga drskurser under det senaste ret med undantag
for arskurs 7. Det minskande gapet drivs framst av att pojkar i hogre utstrackning
an tidigare har en progression kopplat till de hogre betygen, A-C.

Andel betyg A-C, ak 9 Andel betyg A-C, ak 9
0,
60% 51% 51% 52% s 56% 60% 62% 60%
0
46% 2% 3% 6%
40% 40% 6%
20%
20%
0%
13/14 14/15 15/16 16/17
0% ) .
13/14 14/15 15/16 16/17 m Flicka = Pojke

8 Skolverket (2017). PM Slutbetyg i grundskolan, vdren 2017
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Kdrndmnena

Andelen elever som uppnatt kravnivén i nationella &mnesproven och andel
godkinda betyg i motsvarande dmnen Kkorrelerar pa en stabil och hog niva i

arskurs 6.

I arskurs 9 finns inte samma tydliga korrelation mellan resultatutvecklingen i
nationella &mnesproven och andelen godkianda betyg i kirnamnena. Exempelvis
okar andelen som uppnatt kunskapskraven i nationella amnesproven i engelska
samtidigt som andelen godkidnda betyg i engelska minskar.
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2.2 Analys av elevernas resultatutveckling och larande

2.2.1 LiV-satsningen ger effekt

Arets LiV-resultat ger en bild av att eleverna vid hostterminens lisscreening
uppnar en allt hogre lasformaga. En tolkning ar att undervisningen i forskoleklass
och arskurs 1 bidragit till att eleverna ar battre rustade for att utveckla en god
lasformaga. Detta bekriftas av det LiV-handledarna uttrycker vid ldsarets
utvirdering; att skolorna arbetar aktivt med att skapa en samsyn géllande
elevernas sprak-, las- och skrivutveckling och i fragor som ror, hur
undervisningen kan formeras for att pa basta sitt stodja elevernas larande for att
na kunskapskraven.? Att undervisningen i F-klass och arskurs 1 har ett 6kat fokus
pé lasning framkommer som en framgéangsfaktor i kvalitetsdialogerna.

Flertalet skolor anvinder sig av olika metoder for att scanna av elevernas
kunskapsnivaer i lasning redan i F-klass och arskurs 1. Efter att screening
genomforts ar det vanligt forekommande att undervisningen bade fokuserar pa
det elever har svarare for pa gruppniva och att de elever som behéver arbeta i
mindre grupp eller har behov av en-till-en undervisning far det. Att prova
flertalet olika metoder for att na fram till eleven ar viktigt.

LiV-handledare och andra larare som har en sirskild kompetens och har fatt ett
sarskilt uppdrag att arbeta med lasningen pa grupp- eller individniva ar ocksa
viktiga for resultatutvecklingen.

Kartlaggning och uppfdljning av elevernas kunskaper
Att organisera for skolframgang — Jarl, Blossing, Andersson

Kartlaggning av elevernas kunskaper &r ett kannetecken for hur undervisningen &r organiserad pa de framgangsrika skolorna Jarl,
Blossing och Anderssons forskningsprojekt har identifierat. De framgangsrika skolorna har system for att pa ett systematiskt satt
kartlagga elevernas kunskaper och fardigheter. Resultaten av de har kartlaggningarna, eller screeningarna, anvands sedan for att
organisera den undervisning som moter eleverna. Det kan handla om att gora sarskilda gruppindelningar eller att bestdmma hur
speciallararresurser ska anvandas. Vanligtvis sker kartlaggningarna i de tidiga arskurserna.

Pa de icke-framgangsrika skolorna, som Jarl, Blossing och Anderssons forskningsprojekt har identifierat, ar ett kinnetecken att de
har fokus pa annat &n elevernas resultatutveckling. Det har alltsa saknats en aktiv diskussion om resultatutvecklingen.

2.2.2 Grundlaggande kunskaper i svenska och matte behover starkas ytterligare
i de yngre aren

Av de elever som inte uppnatt kravnivan pa de nationella &mnesproven i arskurs
3 finns i flera fall ett behov av att starka de grundldggande kunskaperna. Utifran
arets nationella &mnesprov i svenska ar lasforstaelse, skrivregler och att jobba
med den roda trdden nir elever skriver texter fram utvecklingsomraden. I
matematik ar det framst tal- och begreppsforstaelse.

9 Barn- och utbildningsforvaltningen (2017). Systematiskt kvalitetsarbete — Sprdk-, lds, och skrivutvecklare.
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Den formativa undervisningen ar viktig for att sikerstélla att elever befaster
grundldggande kunskaper, det vill sdga att larare identifierar pa vilken niva
eleverna har sina kunskaper och utifran det formera undervisningen.

Att jobba med sarskilda fokusomraden pa enhetsniva har ocksa betydelse.
Lasning har varit ett fokus i kommunen och i enheternas utvecklingsplaner de
senaste aren. Arbetet med lasstrategier ses som en framgéngsfaktor for alla
amnen, och inte bara i svenska. Fragan om enheter har haft for lite fokus pa
skrivandet, vilket kan synas i resultatet pa de nationella &mnesproven, har ocksa

lyfts i dialogerna.

2.2.3 Kollegialt larande starker pedagoger och elever

Lislyft, imnesdidaktiskt kollegium (ADK), &mnesgrupper,
elevhilsamoten och andra kollegiala forum ar centrala for
att stiarka pedagogers skicklighet for att lyfta elevers

resultat. De olika kollegiala forumen nyttjas pa flertalet satt:

att gemensamt mota elevgrupps behov, analys av elevernas
behov, planering av undervisning, sambedémning,
overgangar och fordjupade pedagogiska diskussioner.
Fordjupad kompetens, 6kad motivation hos larare och
samsyn mellan lirare ar vinster for verksamheten. Samtliga
aspekter ger elever okade mojligheter till larande.

ADK lyfts sirskilt fram som ett sdtt att utveckla
undervisningspraktiken. Genom ADK kommer man at hur
undervisningen genomfors, och genom att sitta fokus pa
vad som sker i undervisningen mojliggors en utveckling av
den. ADK har under &ret gett en progression i
undervisningens kvalité for dessa ldrare. ADK fordjupar
larares kunskaper och den formativa praktiken stérks.

I dialogerna framkommer att de olika kollegiala insatserna
omsesidigt starker varandra. ADK har haft goda
utvecklingsmojligheter nir det dialogbaserade arbetsséttet
mellan kollegor fungerat bra under Laslyftet. Vidare har
ADK fungerat som en fordjupning av tidigare arbete med
bedomning for larande (BFL). Rektorer lyfter betydelsen av

Amnesdidaktiskt Kollegium
(ADK) i Varberg

ADK &r en fordjupning och analys for
utveckling av larares undervisning och
elevers larande. Amnesdidaktiskt
kollegium ar ett kollegialt larande som
fokuserar elevernas larande.

Syftet med ADK &r att sakerstalla
undervisningens kvalitet pa skolorna,
genom att lararna utvecklar sin
undervisning och lar kAnna dess
paverkan pa elevernas larande.
Centralt i ADK &r formativ
beddémning/bedémning for larande
(BFL) som en naturlig del av arbetet.

| ADK arbetar larare tillsammans pa
ett systematiskt och med ett
vetenskapligt forhallningssatt for att
utveckla undervisningen och ge
eleverna basta majlighet till Iarande.
En central del i lararnas arbete &r att
anvanda en eller flera uttalade teorier
om larande. | Varbergs ADK &r
variationsteorin tydligast uttalad.

att vilja nar deras enhet ska inga i olika forum, for att skolornas egna

fokusomréden ska bli starkta av insatserna.

2.2.4 Samspelet mellan undervisningspraktik, beddomarkompetens och laroplan

paverkar resultatutvecklingen

Sedan 2011 giller ny laroplan for grundskolan. Det ar forst under senare ar
undervisningen i stort moter upp till de nya forvantningar laroplanen har. En
viktig aspekt for att mojliggora en undervisning utifran laroplanen ar den

formativa undervisningspraktiken.°

10 T den systematiska kvalitetsavstimningen Kunskap och Ldrande fordjupas diskussionen om den formativa

undervisningspraktikens betydelse for elevers larande.
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En undervisningspraktik som &r formativ och tydligt utgar frén laroplanens
forvantningar kan leda till att elever far 6kade mojligheter att na de hogre
kunskapskraven. En forandrad undervisningspraktik kan darmed vara en
forklaring till varfor andelen A-C betyg okar over tid. Kontinuerlig feedback och
genom en variation av metoder for att 1ara kan sarskilt ha hjalpt pojkarna att na
en progression, och det syns har en koppling till Varbergs arbete med formativ
undervisning och variationsteorin.

Att laroplanen fran 2011 mer och mer genomsyrar praktiken paverkar ocksa
bedémningen av kunskapskraven i lairoplanen. Att larare kontinuerligt har blivit
béttre pa att bedoma gentemot de nya kunskapskraven har troligen 6kat
spridningen av betygen o6ver hela betygsskalan. Daremot kan de elever som till
storsta del har fatt en undervisning préaglad av den tidigare laroplanens
kunskapskrav fi svarare att nd de nya kunskapskraven. Eleverna har helt enkelt
inte blivit tillrackligt forberedda pad vad de nu bedoms gentemot. En forklaring till
den forandrade bedomarkompetensen ar att bedomning diskuteras kollegialt och
att sambedomning sker i 6kad utstrackning.

Elever har i genomsnitt hogre meritvarde desto langre tid de gar i grundskolan,
beroende pa att de oftare far hogre betyg nir de gar i senare arskurser. En del av
larares 6kade bedomarkompetens ar deras forméga att anvinda hela
betygsskalan ocksé i de tidiga arskurserna.

Engelskabetygen i arskurs 6 och arskurs 9 sitter ett sarskilt ljus pa
bedomarkompetensen. En hogre andel elever uppnar kravnivan enligt nationella
amnesproven men en lagre andel far godkint i amnet. I dialogerna har det
framkommit tre forklaringsmodeller: den forsta att larare anser att amnesproven
i engelska inte ticker in samtliga delar enligt kursplanen och att betyget maste ta
hénsyn till fler formagor; den andra att larare undervisar pa for hog niva da de
anser att eleverna klarar det; och den tredje att nationella amnesprovet ar mer
rattvisande och att larare darmed har alltfor hdrd bedomning.

Formativ bedémning
Forskning for klassrummet — Skolverket

Formativ bedémning &r inget nytt. Man skulle kunna séga att formativ bedémning sétter fingret pa nagot som bra larare alltid har gjort
— att ta reda pa vad eleven kan for att sedan kunna lagga upp undervisningen sa att den blir meningsfull och relevant. Det nya och
intressanta ar att forskning har visat att de aspekter av undervisning som kan beskrivas som daglig och stundlig formativ bedémning
har en potential att géra stor skillnad fér undervisningens effektivitet.

Formativ bedomning innebar i strikt mening en bedémning som lararen gor under sjéalva undervisningsprocessen — alltsa innan en
undervisningssekvens &r avslutad. Den formativa bedémningens syfte ar att kartlagga och synliggdra var eleverna befinner sig i sitt
larande sa att undervisningen kan anpassas efter det. Det som formas ar alltsa undervisningen. Utifran fragor som "Vad har eleverna
forstatt?” eller "Vad har de lart sig?” staller sig lararen fragor som "Vad kan jag géra annorlunda?” eller "Vad kan jag forklara pa ett
annat satt?”.

Det finns mycket forskning som pekar pa att formativ bedémning har en starkt positiv inverkan pa elevers larande. Formativ
bedémning synliggor larandet som pagar bade for eleverna och for lararen. Syftet ar lika mycket en bedémning av undervisningen
som av elevernas larande. Man skulle kunna se arbete med formativ beddémning som en forflyttning av tyngdpunkten i bedémningen
fran elevernas kunskaper till undervisningens kvalitet.
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2.2.5 Sarskilt skickliga larare och arbetslag

Sarskilt skickliga larare och arbetslag ses som en av de framsta forklaringar till
varfor vissa Amnen har hogre genomsnittlig betygspoiang pa den enskilda skolan.
Relationell kompetens, en formativ undervisningspraktik och férmaga att utmana
savil hogpresterande som liagre presterande elever i att na progression ar viktiga
egenskaper. Betydelsen av lararna ar genomgaende 6ver alla arskurser.

For att skapa okat larande mellan kollegor i syfte att stirka undervisningen sker
ett arbete med att forandra forhallningsséatt och sammanséttning i arbetslag pa
skolan. Att rektorer som pedagogiska ledare besoker klassrummen for att fa
vetskap hur undervisningen sker, i syfte att starka lararna och arbetslagen, och
att analys ihop med larare sker bade pa gruppniva och individniva ar viktigt.

2.2.6 Tvalararskap och relationell kompetens skapar mojligheter till progression

Genom statsbidraget lagstadiesatsningen har grundskolans lagre arskurser fatt
mojlighet att ha en hogre larartathet. Flera skolor anvander sig av tvalararskap i
klasserna. Fordelar ar att en larare kan arbeta med att leda lektionen och den
andre med att finga upp oroligheter, behov och ge stod till elever. Men ocksa att
lararen far mer tid med eleverna da hen ar narvarande under fler lektioner, och
da okar mojligheterna att lara kdnna eleverna och deras behov vilket starker det
relationella utbytet mellan larare och elev. En kunskap som ocksa kan delas med
en kollega pa ett tydligare sitt, vilket ger en kontinuerlig utviardering av
undervisningen och ett kollegialt larande.

For larare som ar ovana att jobba tva och tva sa har rektor genom sitt
pedagogiska ledarskap behovt visa fortjansterna. Exempelvis nyttjas inte
tvalararskapet om man viljer att dela upp klassen i tva mindre grupper. Da
forloras till stor del den relationella vinsten med tvalararskap.

Sarskilt skickliga larare och relationell kompetens
Forskning for klassrummet — Skolverket

| forskningsoversikten Utmarkt undervisning lyfter Jan Hakansson och Daniel Sundberg fram att en skicklig larare ger utmanande
uppgifter och satter hoga mal, har djupa kunskaper om undervisning och larande som anvands integrerat med amneskunnandet och
foljer och aterkopplar elevernas larande. Skickliga larare kan ocksa i hogre grad identifiera vasentligheterna i sina amnen; leda larande

genom klassrumsinteraktion, folja larandet, ge feedback samt anvénda sina kanslomassiga sidor. En skicklig larare har kort och gott
en varierad undervisningsrepertoar och arbetar mycket med relationer.

En annan aspekt ar att larare samarbetar och att det finns tydliga regler for samarbetet, till exempel i form av gemensam planeringstid,
strukturer med tva larare som undervisar i varje klass eller genom att olika arbetslag har ett sarskilt ansvar for att se till att
undervisningen star i fokus. Normer om att kunna "ga in och ut ur varandras klassrum” framjar ocksa samarbetet. (Jarl, Blossing,
Andersson. Att organisera for skolframgang)
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2.2.7 Overgangar mellan arskurser viktiga for undervisning och bedémning

De mest kritiska 6vergangarna sker fran forskola till forskoleklass samt fran
arskurs 3 till rskurs 4. Men ocksé frén érkurs 5 till rskurs 6 for de elever som
byter skola. Overgangen fran arskurs 3 till arskurs 4 innebar att eleverna gar fran
undervisning av klasslarare till undervisning av &mneslarare. Det dr bade hogre
kunskapsmassiga krav och en forandrad social miljo.

For de elever som byter skola fran arskurs 5 till arskurs 6 har 6vergangen stor
betydelse. Eleverna far betyg i arskurs 6 men ska ocksa i arskurs 4 och arskurs 5
jobba mot kunskapsmalen i arskurs 6. Lararna i arskurs 6 behover kidnna till
elevernas tidigare kunskaper for sin fortsatta undervisning.

Framgéngsfaktor for bra 6vergangar pa alla nivaer ar bade pedagogisk
dokumentation och motet mellan pedagoger. Att pedagoger fran de olika
verksamheterna och arskurserna traffas mojliggor ytterligare fordjupning. Besok
av varandras verksamheter for att forstd hur undervisningen har genomforts ar
ocksa viktigt. Det skapar en fordjupad bild av elevernas kunskaper. Ytterligare
framgangsfaktor ar att larare foljer med eleverna 6ver arskurserna.

Overgéngar som innebir att lirare har god kunskap om elevernas kunskaper och
formagor anses ocksa paverka resultatutvecklingen. Bdde genom att
undervisningen tidigt kan utga fran elevernas olika behov samt att larare har ett
storre underlag for framtida bedomningar av elevernas prestationer.

2.2.8 Tillgangliga larmiljoer framgangsfaktor éver alla arskurser

Tillgangliga larmiljoer med syfte att inkludera alla elever i undervisningen, men
ocksa anpassningar for de elever som har behov av det, ar viktigt 6ver alla
arskurser for att skapa forutsattningar for elevers progression. I flera fall gar det
att se en korrelation mellan klassers resultat till hur val fungerande larmiljon har
varit.

For enskilda elever som har svart att uppna kunskapskraven ser rektorer ofta ett
behov av extra stod och anpassningar for eleven. Barn- och elevhilsaarbetet men
ocksé flexteamen framhévs som viktiga for att magjliggora progression hos

Inkluderande arbetssatt
Forskning for klassrummet — Skolverket

Enligt skollagen ska ocksa en elev sa langt det ar mojligt undervisas och fa sarskilt stod i den elevgrupp eleven tillhor. Inkludering
handlar om en férandring av skolmiljon for att anpassa den till den mangfald av elevers olikheter som vi har. Inkludering innebar alla
elevers ratt till att narvara i klassrummet utan undantag. Dessa tankar stammer val 6verens med skollagens krav. Manga, daribland
forskaren Bengt Persson, menar att det finns en lang tradition i férskolan och skolan av ett bristperspektiv. Det innebér att just

hanskjuta problem till individen, till det enskilda barnet eller eleven. Detta perspektiv kallas ocksa for ett kategoriskt perspektiv.
Trenden att individualisera problem, att forklara problem endast med att det &r elevernas fel, har starkt kritiserats av bade Skolverket
och av forskare.

Skolmisslyckande verkar vara en stark riskmekanism for placerade barns utveckling efter skolaren. | Socialstyrelsens rapport Social
rapport 2010 framkommer att barn och ungdomar som misslyckas i skolan ar en hoégriskgrupp fér framtida psykosociala problem —
oavsett socioekonomisk bakgrund. Den starkaste skyddseffekten for unga ar ett fullstandigt slutbetyg fran arskurs 9.
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eleverna. Flera skolor har fokus pd barn- och elevhiélsaarbetet och ser en god
utveckling i arbetet. Okad kunskap hos larare under aret har inneburit att larare
ser anpassningar och atgardsprogram som en fordel snarare &n en ytterligare

uppgift.

Specialpedagoger och specialldrare framhaélls i dialogerna som viktiga for att
skapa tillgangliga larmiljoer tillsammans med 6vriga pedagoger och som direkt
stod till elever.

2.2.9 Extra stod och intensivinsatser mojliggor att elever uppnar kunskapskraven

Det ar fler elever i arskurs 9 som uppnar kunskapskraven i svenska och
matematik i slutbetyget 4n som uppnéar kunskapskraven i de nationella
amnesproven. Resultaten i de nationella &mnesproven analyseras och leder till
extra stod och intensivinsatser i framforallt matematik och svenska pa flera
skolor. Laxlasning pa skoltid, erbjudande av extra matematikstod pa elevens val,
intensivinsatser med enskilda elever under 30 min flera ganger i veckan av
specialpedagog ar exempel.

Intensivinsatserna ar framgangsrika. Samtidigt finns en risk att intensivinsatser
tiden mellan nationella Amnesprov och terminsslutet inte leder till att eleverna
behéller kunskaperna over tid. Att starka grunderna i de yngre aldrarna ar
troligen en mer hallbar l6sning.

Anpassning av undervisningen
Att organisera for skolframgang — Jarl, Blossing, Andersson

Anpassningen av undervisningen ar ett kannetecken for hur undervisningen ar organiserad pa de framgangsrika skolorna Jarl,
Blossing och Anderssons forskningsprojekt har identifierat. Skolorna k&nnetecknas av en tydlig anpassning till elevernas behov och
forutsattningar. Utgangspunkten ar att eleverna ska na malen i kursplanerna och att undervisningen ska utga fran elevernas
kunskaper.

Pa de icke-framgéngsrika skolorna finns uppfattningen att skolornas resultat ar avhangigt eleverna. Gemensamt for dessa skolor ar
ocksa att det inte finns ett systematiskt arbete med att kartlagga elevernas kunskaper.
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3 Grundsarskola

Nir en elev har gétt ut grundsérskolan ska han eller hon fa ett intyg om sin
utbildning. I grundsérskolans Amnen far eleven bara ut betyg om eleven eller
vardnadshavare begir det. Betygen utgar ifran kunskapskraven i grundsarskolans
amnen och kan inte jamforas med betyg fran grundskolan. Elever i
traningsskolan far inte betyg.

Av de elever som betygsatts i drskurs 9 senaste dren har 6verviagande del fatt E-
betyg. Men hela betygsskalan anvands s elever har aven fatt de hogsta betygen.

3.1 Analys av grundsarskolans kvalité

3.1.1 Systematisk kartlaggning mojliggor progression

Varje termin gar rektor tillsammans med pedagoger igenom alla elever pa
individniva. Syftet ar att gd igenom elevernas behov av stod eller anpassning
utifran deras kunskaper, formégor och sociala utvecklingsbehov. Elevuppfoljning
genom individuell utvecklingsplan och kursplaner samt trivsel och trygghet
genomfors ocksa.

Det finns en progression hos elevgruppen. For elever som inte forvantas uppna
kunskapskraven upprittas dtgardsprogram, exempelvis kan en-till-en
undervisning i korta pass eller egen undervisningstid med speciallarare
genomforas. Det ar i regel i de teoretiska Amnena elever har behov av sarskilt
stod. Antalet elever med atgiardsprogram har 6ver tid varit relativt konstant.

En kvalitetsh6jning for verksamheten och elevs larande har skett genom de
digitala verktyg som grundsirskolan anvander sig av. Detta skapar okade
mojligheter att arbeta med bildstod vilket ar en viktig del for elevernas inlarning.

3.1.2 Samverkan och dvergangar ger forutsattningar for elevers larande

Samarbetet med grundskolan anses av rektor fungera bra. Nar grundskoleelever
moter grundsirskoleelever ar det ett positivt utbyte for bada elevgrupperna. En
genomgang sker infor dessa moten for att skapa trygghet och forstaelse for
eleverna i deras forviantan. Genomgangen okar mdjlighet till larande for eleverna
i bdda verksamhetsformerna. Grundsiarskoleelever okar sin sprakforstéaelse
genom att de kontinuerligt moter grundskoleelever.

Genom att studie- och yrkesvigledare samt kurator ar gemensamma foljs elever
som gar vidare till gymnasiet. Denna narhet mellan verksamheterna ar en
kvalitetsfaktor i sig. Bedomningen ar att eleverna klarar sig bra efter att de last
fardigt pa grundsirskolan.

Overgangar mellan grundsirskolorna Almers och Mariedal sker genom ett titt
samarbete mellan verksamheterna. Dialog mellan personalen pé skolorna och att
elevhilsateam traffas ar viktigt. Overgangen tar hansyn om elev och
vardnadshavare anser sig redo och om verksamheten bedomer att de kan mota
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eleven. En viktig faktor ar om forflyttning i milj6 forvantas innebira ett
kunskapsfall, och i sa fall till vilken grad.

Overgangen fran forskola ir ocksa viktig ur kvalitetshiinseende. Information
kommer frén forskolechef och specialpedagog. Specialpedagoger med uppdrag
mot forskolan ar viktiga for att mojliggora en bra 6vergang och forberedelse, en
roll som har utvecklats under aret.

3.1.3 Kollegialt larande skapar samsyn och kvalité

Grundsirskolans alla personalgrupper har deltagiti  FESEEERVETEET
Laslyftet. I utvarderingen av Laslyftet framkommer

att pedagogerna upplevde att Laslyftet bidragit till Laslyftet &r en fortbildningsinsats i sprak -, las-
att 6ka deras insikter i sprak-, lis- och och skrivdidaktik for larare med fokus pa
skrivutveckling. Men #ven till att 6ka deras kollegialt larande. Syftet ar att oka elevers
. C . . o lasforstaelse och skrivforméga genom att
alln.l_anna- pedagoglskaooch dldaoktlska tdnkande. stirka och utveckla kvaliteten i
Utvarderingen tyder pa att de fatt fler verktyg och undervisningen.
en 6kad medvetenhet kring sin undervisning. .
Kompetensutvecklingen sker genom

.. .. aterkommande traffar, med fokus pa kollegialt
Laslyftet hE}I‘ .gkapat en 9k.ad._samsyn mellan . larande, och ar tétt knuten till den ordinarie
pedagoger i lis- och skrivinldrningen. Samsynen i verksamheten och undervisningen.
personalgrupp och mellan skolorna har inneburit . . .
att kvalitetshojning nar alla elever och p ett Traffarna genomfors med stod av handledare

och material pa Lis- och skrivportalen
(Skolverket).

likvardigt satt. Sammantaget har Laslyftet starkt det
kollegiala samarbetet.
Materialet ar indelat i moduler och ger
underlag for reflekterande samtal, gemensam
planering och uppfoljning av
undervisningsaktiviteter, i syfte att utveckla
undervisningen.

1 Barn- och utbildningsforvaltningen (2017). Systematiskt kvalitetsarbete — Sprak-, lds, och skrivutvecklare.
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4 Fritidshem

Ar 2016 fick fritidshemmet en egen del i liroplanen med syfte och centralt
innehall. Syftet ar att undervisningen i fritidshemmen ska stimulera elevernas
utveckling och larande samt erbjuda eleverna en meningsfull fritid.

Fritidshemmen och skolorna i Varberg styrs av den gemensamma
utvecklingsplan rektor har tagit fram. Har skolan fokus pa sprakutveckling och
elevhilsa ar detta ocksa fokus i fritidshemmen.

For de fritidshem med grundsarskoleelever har lanken mellan grundséarskola och
fritidshem utvecklats senaste aret.

4.1 Analys av fritidshemmens kvalite

4.1.1 Fokus pa lasning och matematik

Flertalet fritidshem arbetar med att starka elevernas utveckling och larande i
framst svenska och matematik. Det innebar att personalen deltar i 6vergripande
kompetensutvecklingsinsatser, att material har inférskaffats och att pedagogerna
arbetar medvetet med svenska och matematik med barnen. Ett konkret exempel
ar Matteklubben, en kompetensutvecklingsinsats sarskilt riktad till
fritidspersonal. Rektorer har genomgaende fatt positiv respons fran personalen.

4.1.2 Pedagogisk planering férutsattning for dkad kvalité

Det finns utmaningar i fritidshemmens kvalité och samverkan med skola. Utifran
dialogerna kan ett antal grundldggande forutsiattningar for att mojliggora
samverkan med skola identifieras: att tid och struktur finns for motet mellan
fritidspersonal och skolpersonal samt att kompetens hos fritidshemmens
personal finns for att genomfora en pedagogisk planering.

Det pagar ett arbete i kommunen i syfte att h6ja medvetenheten av laroplanens
betydelse for fritidshemmen, och att verksamheten tydligare ska utga frén en
kvalitativ pedagogisk planering. I flera fritidshem driver rektor arbetslag framat i
den pedagogiska planeringen for att sakerstilla kvalité och genomforande. Ett
antal fritidshem har ocksa infort stod genom arshjul, planeringskalender eller
checklistor vilka ger en grund for att planera malstyrda processer utifran
laroplanen.

Att ha en verksamhet som utgar fran laroplanen och en pedagogisk planering ar
ett fortsatt utvecklingsomrade. Ytterligare utvecklingsomrade for fritidshemmens
kvalité ar gruppstorlekar, att andelen fritidspedagoger skulle behova 6ka och att
stod till elever med behov i hogre utstrackning ocksa ges i fritidshemmen.
Rekryteringssvarigheter av fritidspedagoger, vilket ar genomgaende i landet, ar
ocksa en utmaning.
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5 Gymnasieskola

I avsnitt 5.1 Elevernas resultatutveckling redovisas betygen for gymnasieskolan
nedbrutet pa olika nivaer. I de fall genus, amnen eller program tydligt paverkar

resultaten lyfts dessa fram.

I avsnitt 5.2 Analys av elevernas resultatutveckling och ldrande presenteras den
kvalitativa analys som har genomforts genom kvalitetsdialogerna. Analysen syftar
till att forklara vad som har péaverkat elevernas resultatutveckling och larande.

5.1 Elevernas resultatutveckling

Gymnasiebetyg for riket publiceras efter att denna rapport har fdardigstillts,
vilket innebdr att jamforelser med riket inte kan goras.

Andelen godkanda betyg ligger pa en stadig niva. Den genomsnittliga
betygspoidngen 6kar nagot. Okningen som syns drivs i stort av pojkarnas
forbattrade resultat. Genom fokus pa négra av de amnen som flest elever laser
kan vi anta att forbattrade genomsnittliga betygspoang for matematik, historia

och naturkunskap ocksa driver forbattringen.2
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12 Apalysen har fokuserat pa engelska, historia, naturkunskap, matematik, samhéllskunskap och svenska.
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Andelen satta betyg som ar de hogre betygen, A-C, 6kar nagot. Flickor presterar
battre an pojkar, men gapet har minskat over tid. Det ar fraimst pojkarnas
forbattrade resultat som ar drivkraften till den positiva trenden. Andelen A-C
okar framst i matematik, naturkunskap och historia.

Andel betyg A-C
60%

0, 0,
45% 49% 49%
40%
20%
0%
VT14 VT15 VT16

Andelen som tar examen

Andel elever som tar hogskoleforberedandeexamen péa de nationella programmen

51%

VT17

60%

40%

20%

0%

55%

I38%

VT14

Andel betyg A-C

56% 57%
IAl% IA:‘;O/0
VT15 VT16

mFlicka mPojke

minskar. Trenden per program sedan lasar 2013/14 visar daremot att endast
ekonomiprogrammet minskat sin andel elever med gymnasiebehorighet, fran 93
procent till 67 procent. Andelen som tar hogskoleforberedande examen minskar
pé totalen hos sévil flickorna som hos pojkarna gentemot foregdende lasar.

For de yrkesforberedande programmen &r trenden negativ sedan lasaret 2013/14
for hilften av programmen. Det ar framforallt handels- och
administrationsprogrammet (96% till 71%) samt industriprogrammet (70% till
57%) som visar pa betydande minskning. Det ar relativt sméa program vilket gor
att ett fatal elever ger ett stort genomslag pa totalsiffran. Andelen som tar
yrkesforberedande examen gentemot lasaret 15/16 6kar hos flickorna men

minskar hos pojkarna.
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For matematik minskar andelen godkénda betyg 6ver tid men andelen A-C okar.
Liknande, men svagare, trend syns for engelska. Andelen godkianda betyg ar
relativt konstant for historia och naturkunskap, men andelen A-C okar.

For redovisade &mnen indikerar detta att elevernas méluppfyllelse har en storre
differens an tidigare. Drivande bakom forandringen ar framst att andelen A-C
okar. For samhallskunskap och svenska ar andelarna relativt konstanta.
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5.2 Analys av elevernas resultatutveckling och larande

5.2.1 Underkanda betyg i framst karnamnena paverkar gymnasieexamen

Andelen elever som tar examen sjunker for bade de
hogskoleforberedande och de yrkesforberedande
programmen. Nationella monster for sjunkande
resultat syns i faktaruta till hoger.

Skolverket — Fatal kurser gor att
manga missar gymnasieexamen.
Lasaret 15/16

Tre av fyra elever pa yrkesprogrammen som var
For de yrkesforberedande programmen finns en néra en examen, hade underkant i minst en av

utmaning att hoja andelen elever som klarar kurserna som det kravs godkant betyg i. De
kunskapskraven i de teoretiska amnena. Underként [l EE L)

. . a 1 10 engelska. Nastan var tredje elev fick underkant i
i matematik, engelska och svenska péverkar till lika — [SSAESERE SRS T O

stor del att elever inte tar examen. Gentemot engelska 5. Dessa tva kurser lases uteslutande
foregdende ar ar det fler underkidnda betyg i under lasar 1.
nodvindiga svensk- och engelskakurser, medans

matematiken ar konstant. Av den grupp elever pa de

hégskoleférberedande programmen som var
nara en examen, hade sex av tio elever

Pa yrkesprogrammen lyfts elevernas sprak- och underkant i minst en av kurserna med
begreppsforstielse som en viktig forutsattning for godkantkrav. Den vanligaste var svenska.
ldrande i de teoretiska Amnena. Analysen 4r att SOVrZEQEg ;’a’;g ;;ievgf;’elctke ‘éredve;';iigghe
§tarkt sprak- qch l.)egreppsfoystaelse OCksa ger en gymnasiearbetet. Gemensamt for svenska och
okad progression i exempelvis matematik. Samma gymnasiearbetet &r att de lases uteslutande i
forklaring anses ligga till grund for svagare resultat lasar 3 och betygsatts i nara anslutning till att

i samhallskunskap. Larare deltar under lasaret eleverna slutfor studierna.

17/18 i kompetensutvecklingsinsatsen Ldslyftet for
att utveckla undervisningen sa att elevernas sprak-
och begreppsforstaelse blir starkt.

www.skolverket.se Pressmeddelande 2017-09-26

Andelen elever som klarar hogskoleforberedande
gymnasieexamen minskar, men det ar bara
ekonomiprogrammet som har en sjunkande trend
av de hogskoleférberedande programmen 6ver tid. For ett examensbevis kravs godkanda betyg i
Det dr underként i matematik, engelska och svenska FUEEEUSECRCIEE LS CIRpEIEE SRR
som till lika stor del paverkar att eleverna inte nér godkant i minst 2 250 av 2 500 betygsatta poang.
o o o . Om dessa krav inte uppfylls far eleven

examen. Gentemot foregdende ar har farre elever e

o . . studiebevis i stallet for examen.
uppnatt kunskapskraven i engelska och matematik

Skolverket — Fakta om
gymnasieexamen

men fler har uppnatt kunskapskraven i svenska. Hogskoleférberedande program: Svenska eller
svenska som andrasprak 1, 2, 3; Engelska 5, 6;
For att stirka eleverna i matematik har det p& e
ekonomlprogrammet Va?lt fOkuS P att minska Yrkesprogram: Svenska eller svenska som
gruppstorleken i undervisningen och att ha andrasprak 1; Engelska 5; Matematik 1a;

ytterligare undervisningstid i Amnet matematik. Att e ESEE R w0l Sl sl A s
eleverna till viss del anses sakna sjalvfortroende och  [FUGEiCORCEL R

motivation for amnet paverkar troligen resultaten.
Arbetet med att hoja eleverna i framst matematik
fortsatter.

www.skolverket.se Pressmeddelande 2017-09-26
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5.2.2 Kollegialt larande och amnesintegration starker pedagoger och elever

Det kollegiala larandet pa gymnasiet syftar bland annat till att starka lararnas
amnesdidaktiska kompetens. Genom dmnesgrupper triffas larare 6ver
enhetsgrinserna. Lirarnas utveckling i larandet sker till stor del genom det
kollegiala samarbetet. En framgangsfaktor for det kollegiala samarbetet ar att det
leds av forsteldrare och att det ar formulerat som en tydlig forvantan till lararna.

Pa enhet 3 ingar alla yrkesldrare i ett gemensamt kollegialt forum. Har ar fokus
pa att hitta gemensamma behov framaét, ett aktuellt omrade ar hur matematik
kan integreras i de praktiska amnena. En medveten strategi pa enheten ar att
larare behover synliggora nyttan med matematiken for eleverna. Genom att fora
in &mnet i de praktiska amnena hoppas man 6ka motivationen och forstaelsen for
matematiken hos eleverna, vilket i sin tur forviantas leda till battre resultat.

Det kollegiala arbetet pa gymnasieskolan har genom att systematiserats och fatt
ett tydligare innehall starkts under ldsaret.

Kollegialt larande
Forskning for klassrummet — Skolverket

Kollegialt larande ar en sammanfattande term for olika former av professionsutveckling dar kollegor genom strukturerat samarbete
tillagnar sig kunskaper i den dagliga praktiken. Att diskutera sin undervisning ar inget nytt. Det nya med kollegialt larande ar just att
man arbetar genomtankt med ett strukturerat utvecklingsarbete och larande som betonar vagen fram mot att I6sa uppgifter, formulera
problem och kritiskt granska inte bara andras utan aven sitt eget arbete. Centralt i kollegialt larande &r att de som deltar tranar att pa
ett systematiserat satt ge varandra aterkoppling pa hur man utfér olika uppgifter. Lararna maste ocksa diskutera en vald och
gemensam aspekt, garna med stod av en extern handledare. Kollegialt larande ar alltsa inte synonymt med att en grupp kollegor
sjalva sitter ner och pratar.

Helen Timperley ar en stark foresprakare for att dverge synen pa professionsutveckling som nagot som varje larare sjalv valjer utifran
intresse och ansvar. | stallet bor det onskade utfallet, dvs. att eleverna ska forbattra sina resultat, vara utgdngspunkten for lararnas
professionella larande. Nar larare och rektorer tillsammans funderar 6ver hur de ska utveckla sin praktik kan detta inte styras av vilka
fardigheter man vill ska forandras hos lararen. Utvecklingsinsatsen maste styras av att den antas leda till forbattringar i elevernas
larande och utveckling.

Larare kan inte driva detta arbete pa egen hand utan stod fran rektorn och huvudmannen. En effektiv professionsutveckling ar lika
utmanande for organisationen som den &r for lararna. Hela organisationen maste darfor bli en larande organisation. Rektorn och
ledare langre upp i organisationen maste ocksa vara involverade i samma typ av larande som lararna.

5.2.3 Bedomarkompetensen hos lararna kan paverka resultatutvecklingen

Andelen A-C betyg i vissa amnen 6kar medan andelen godkidnda betyg for samma
amnen sjunker eller star still. Det ser ut som att gapet i kunskapsnivierna mellan
eleverna okar. En forklaring ar istéllet att larares bedomarkompetens har
utvecklats. Laroplanen for gymnasieskolan tradde i kraft 2011, och det tar tid att
hitta ratt niva i bedomningen for de olika betygsstegen. Larare har 6kat sin
formaga att bedoma elevernas kunskaper utifran laroplanen vilket medfor att
spridningen over hela betygsskalan har 6kat gentemot tidigare. Genom kollegialt
samarbete och lirande har en 6kad samsyn i bedomning och undervisning
mojliggjorts.
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5.2.4 Narvaro och elevhéalsaarbete paverkar andelen godkanda betyg

Det finns en viss korrelation mellan program med en negativ trend i
resultatutvecklingen och en hogre andel elever med franvaro pa 20 dagar eller
mer under lasaret. I dialogerna gors analysen att narvaro ar den enskilt viktigaste
faktorn for att klara kurserna. Arbetet kring narvarouppfoljning och relaterade
atgarder ar ett fokusomrade. Omradet fordjupas i Internkontroll
ndrvarouppfoljning 2017 dar det bland annat lyfts att "tydliga rutiner i narvaro
ar en framgangsfaktor for att 6ka narvaro och for att eleven ska na sina méal bade i
skola och i samhallet i stort.”s

Samtliga enheter har fokus pé att vidareutveckla elevhalsan tillsammans med
lararna i sina utvecklingsplaner. Starkt samarbete med elevhélsan ar viktigt for
att skapa en hallbar ldrmiljo for att 6ka ldrandet. Aven tidiga insatser vid
exempelvis krankningar och franvaro lyfts som framgangsfaktorer.

En del av arbetet med stirkt elevhilsafokus ar att fordandra kulturen i
klassrummet. Tillsammans med elevhilsan har rektorer och larare arbetat for att
hitta framgangsfaktorer utifran forskning for larare i klassrummet. Fokus har
varit pa att skapa fungerande strukturer i klassrummet men ocksé en starkt
vardegrund.

Lararledarskapet i klassrummet
Att organisera for skolframgang — Jarl, Blossing, Andersson

Lararna pa de framgangsrika skolorna som identifierats i forskningsprojektet utvar ett tydligt ledarskap i klassrummet. | praktiken
betyder ett sadant ledarskap lararstyrd undervisning och helklassundervisning dock inte utan inslag av andra arbetsformer. Konkreta
exempel ar en aktiv diskussion om undervisningens genomférande och koppling till styrdokument, en ambition att variera
undervisningen; enskilt, i grupp, helklass, genomgangar, dramatiseringar, rollspel eller redovisning.

5.2.5 Programrad skapar forutsattningar for progression

Genom programrad dar larare i yrkesprogrammen traffar representanter for
branschen skapas majligheter for elever att vara med i “skarpa” projekt. De
skarpa projekten beskrivs bade 6ka motivationen hos eleverna och kunskapen da
det blir tydligt att de fel som gors méste atgiardas och bli ratt. Som en foljd 6kar
kvalitén i larandet.

For vissa program har larare inskrivet i sina utvecklingsplaner att de ska
genomfora yrkespraktik vartannat ar. Insatsen paborjas under hostterminen
2017. Darmed forvantas lararnas kunskap om branschens behov och utveckling
béde uppdateras och fordjupas.

13 Barn- och utbildningsforvaltningen (2017). "Internkontroll ndrvarouppféljning 2017 — Analysrapport:
Grundskola och gymnasieskola Varbergs kommun ldsdret 2016/17”, Varberg
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6 Introduktionsprogram, individuellt alternativ,
sprakintroduktion och GRUV

Enhet 4 pa Peder Skrivares skola ansvarar for introduktionsprogram, individuellt
alternativ, sprakintroduktion och grundlaggande vuxenutbildning (GRUV).

Gemensamt for programmen &r att elevs mal ar att komma vidare till ett
nationellt program i gymnasiet, yrkeslivet eller bli behorig till gymnasial
vuxenutbildning, hogskola eller universitet (sistndmnda géller for GRUV).
Studierna ar individuellt anpassade till varje elev vilket betyder att progressionen
for eleven maste ses i forhallande till elevs individuella studieplan. For vissa
innebar det att snabbt komma vidare fran programmen, f6r andra att studera i
langsammare takt. Enbart for att en elev har gatt vidare till exempelvis ett
nationellt program behover det inte innebara att det var ratt tidpunkt for eleven.
Har eleven inte formaga att klara kraven i den nya miljon ar det inte sdkert att
beslutet att ga vidare var ratt avvagt.

Progressionen hos eleverna maste alltsa vigas gentemot flertalet faktorer och pa
individniva. Mot bakgrund av denna komplexitet ar det inte majligt att genom
generaliserade maitetal rattvist bedoma progressionen pa programmen. Men det
finns god genomstromning 6verlag och enheten foljer hur det gar for de fore detta
eleverna i den nya miljon.

6.1 Analys av verksamheternas kvalité

6.1.1 Kollegialt larande mdjliggor elevernas individuella utveckling

Utifrén att studierna ar anpassade till varje elev behover ldrarna ha en gemensam
bild av varje elevs behov och vig framét. Detta for att kunna bemota elever som
ror sig mellan ménga olika larare pa ett likartat och individanpassat sétt. Det ar
en komplex uppgift for lararna da de kan vara i kontakt med ett stort antal elever
och att kontakten med dessa ska utga ifran en gemensam bild frén alla berérda
larare. Ett valfungerade kollegialt samarbete blir nodvandigt.

Det kollegiala samarbetet fungerar battre i vissa lararlag dn i andra, samtidigt
som en utveckling i det kollegiala samarbetet har skett under aret i alla lararlag.
Framgangsfaktorer ar tid for och kontinuitet i det kollegiala samtalet, samt en
losningsfokuserad kultur i verksamheten.

Lararna péa sprakintroduktion har ett aktivt kollegialt larande. Larare har
gemensamma planeringar och reflektioner. Material jamfors mellan larare vilket
ger en kvalitetssakring och utveckling.

6.1.2 Léararnas relationella arbete viktigt for att starka eleverna

Elevernas motivation att studera p& programmen och né progression ar en viktig
faktor for méaluppfyllelsen. Pa sprakintroduktion dr uppfattningen att eleverna ar
valdigt motiverade att komma vidare. Lararnas bemotande och relationella
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kompetens bidrar till elevernas drivkraft. En bidragande orsak ar att ldrarna tar
ett stort ansvar och hjilper eleverna att utvecklas i mer dn bara studierna.

P& enheten finns elever med behov av tydliga strukturer och stodinsatser. Det har
under aret skett ett arbete med att skapa tydliga rutiner i bemotande och en
tydligare struktur for eleverna, exempelvis genom en anpassad tillgéng till
datorer pa individuellt alternativ. Aven ett 6kat fokus pa det halsoframjande
arbetet dar lararna har jobbat tatare med elevhalsan an tidigare har inforts.
Insatserna har medfort ett béttre arbetsklimat for larare och elever vilket starker
mojligheten till larande.

6.1.3 Overgangar och samverkan &r ett utvecklingsomrade

For att fi kunskap om de individer som borjar pd verksamheterna ar 6vergdngar
viktigt. Overgéngar fran grundskola till introduktionsprogrammen och
individuellt alternativ anses fungera bra. Ett utvecklingsomrade ar att ocksa
involvera berorda flexteam i 6vergangen.

Overgangar #r ocksi viktiga for eleverna som gar vidare till exempelvis ett
nationellt program. Har finns ett utvecklingsomrade. Majligheten for elever att
“skugga” ett program ar viktigt, till exempel genom att prova pa att 1asa en kurs
pa deltid for att lara sig tempot och klara nivan. Tillgangen till nationella program
ar olika och beroende av om det finns platser lediga.
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7 Gymnasiesarskolan, Larvux och Dovblindfoddas
klass

Enhet 5 pa Peder Skrivares skola ansvarar for Gymnasiesarskolan, Larvux och
Dovblindfoddas klass. I likhet med Enhet 4 méste progressionen for eleverna ses
mot elevernas individuella forutsattningar och mal. Mot bakgrund av denna
komplexitet ar det inte mojligt att genom generaliserade matetal rattvist bedoma
progressionen pa programmen.

7.1 Analys av gymnasiesarskolans kvalité

7.1.1 Det kollegiala starker den pedagogiska kvalitén

Okat fokus pa kollegialt arbetssitt forvintas oka kvalitén i undervisningen pa
gymnasiesarskolan. Under ldséaret 17/18 ingar bade larare och elevassistenter i
Laslyftet, vilket blir ett kollegialt fokus med syfte att stirka den pedagogiska
kompetensen for hela personalgruppen. Ett kollegialt fokus genom att fler larare
arbetar tillsammans mojliggor ocksa att eleverna kan traffas i stérre grupper
under undervisningen. Majligheten for eleverna att integrera med fler elever med
syfte att stiarka den sociala féormagan okar darmed.

7.1.2 Vikten av att integrera med andra delar av samhallet

For elever pa gymnasiesarskolan ar det viktigt att interagera ocksa utanfor
gymnasiesarskolan. Har pagar ett arbete dar elevassistent ska starka eleverna nar
de ror sig i gemensamma utrymmen pa skolan sdsom restaurang och
uppehéllsrum. Studiebesok och arbetsplatsforlagt l1arande (APL) ar viktiga.
Busstraning ar en annan insats som kommer att bedrivas for att 6ka elevernas
fardigheter i att verka i samhallet.

“Utbildningen ska frdamja elevernas utveckling till ansvarskdnnande mdanniskor,
som aktivt deltar i och utvecklar yrkes- och samhdllslivet. Den ska bidra till
elevernas allsidiga utveckling.”#

Det finns en vilfungerande samverkan vid utslussning mot daglig verksamhet f6r
de elever som kommer att ha denna form av sysselséttning efter
gymnasiesarskolan. Samverkan sker ocksad med program pa gymnasiet. Under
lasaret fanns exempelvis ett tatt samarbete med estetprogrammet.

7.1.3 Arbetsplatsforlagt larande fortsatt utmaning

Eleverna pa gymnasiesirskolans nationella program ska genomféra APL. Det ar
en utmaning for verksamheten att hitta platser for APL, och arbetet att gora det
tar resurser. Tva larare har i del av sina tjanster ett ansvar att aktivt jobba med
fragan, vilket finansieras med stod av specialpedagogiska skolmyndigheten
(SPSM). Lirarna har gétt utbildningar pa Skolverket som starkt bide deras och
arbetslagets kompetens i omradet. Overgripande stod under laséret fran barn-

14 Laroplan for gymnasiesérskolan 2013. Sid. 7
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och utbildningsforvaltningen har genomforts av skola- och arbetslivsutvecklare.
Stodet har bestatt av kontakter med foretag. Det har blivit enklare att fa tag pa
APL-platser som fungerar for eleverna och for de arbetsplatser som erbjuder
plats.

7.1.4 Vagledningsinsatser har systematiserats

Under lasaret har arbetet med studie- och yrkesvigledningsplan for eleverna
systematiserats. Vagledningsinsatser sker nu mer kontinuerligt over tid. Bland
annat ingdr studiebesok hos folkhogskola, vilket ar en vanlig vag vidare mot
arbetslivet for eleverna.

"Skolan har uppgiften att till eleverna overfora vdrden, formedla kunskaper och
forbereda dem for att arbeta och verka i samhdillet.”s

7.2 Analys av Larvux kvalité

Larvux vander sig till vuxna med utvecklingsstorning eller forviarvad hjarnskada.
Larvux ar for elever som ar 20 ar och dldre. Utbildningar erbjuds pa
grundliggande niva (motsvarande grundsirskolans Amnesomraden) niva samt pa
hogre niva (motsvarande gymnasiesarskolans &mnen).

7.2.1 Utmaning att eleverna laser fa timmar

Eleverna laser i nulaget ett fatal timmar pa Larvux varje vecka. Att na progression
i Amneskunskap ar darfor svart. Det dr ocksa en utmaning att fa eleverna att bli
fardiga med kurser for att sedan paborja ett nytt omrade. Ett utvecklingsomrade
ar att eleverna ska ges majlighet att paborja nya kurser, vilket skulle vara en
progression for eleven da mojlighet ges att ndrma sig ny kunskap.

7.2.2 Utbildningens innehall ett matt pa progression

Eleverna erbjuds mojligheten att ldsa pa olika nivaer och olika &mnen. Det finns
ett krav pa Larvux att erbjuda utbildning pa grundlaggande niva och ett bor-krav
att erbjuda utbildning pa hogre niva. Det finns en tendens att eleverna i for stor
utstrackning erbjuds den grundliggande nivan trots att fardigheter finns for
hogre niva. Utmaningen ligger i att synliggora och vardera elevernas fardigheter.
Progression hos eleverna skulle kunna 6ka genom att de pa detta sitt utmanas
ytterligare av lararna.

7.3 Analys av dovblindfdéddas klass

Tre elever ingar i dovblindfoddas klass. Det jobbar en larare per elev samt en
extra personal i klassen at gdngen. Lararna jobbar kollegialt och har kontinuerliga
videoanalyser for att forsta vad och hur eleverna lar sig. Genom att analysera
elevernas uttryckssatt kan de fanga vad eleverna ger uttryck for och hur lararnas
signaler har natt fram. Malet dr att eleverna ska ha en progression i sin
kommunikation, och det ar enligt rektor tydligt att en sddan progression sker.

15 Ibid.
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8 Avslutning

Analyserna i rapporten har fingat ett antal kvalitetsfaktorer for att forklara
elevernas resultatutveckling och mojligheter till larande. Kvalitetsfaktorerna per
verksamhetsomrade presenteras genom underrubrikerna i varje analysavsnitt
(exempelvis 2.2.3 Kollegialt ldrande stdirker pedagoger och elever). Kvalitéerna
ska forstis som centrala for elevers mojligheter att uppna progression, och kan
fungera vagledande for skolledare i analys och utveckling av verksamheten.

Ett antal av kvalitetsfaktorerna har visat sig pa flera verksamhetsformer, dessa
gemensamma kvalitetsfaktorer ar:

Kollegialt forhallningssatt och larande

Ledarskapet i klassrummet och kvalitén i undervisningspraktiken
Bedomarkompetens

Overgéngar och samverkan mellan stadier och verksamheter

Tillgdngliga larmiljoer och larares relationella kompetens

Extra stod och anpassningar for elevers olika behov

Fokus pa karnamnena for att 6ka andelen elever med gymnasiebehorighet
och gymnasieexamen

Utover dessa ar rektors pedagogiska ledarskap viktigt for att synliggora, forandra
och utveckla samtliga kvalitetsfaktorer.

8.1 Tydlig progression for vissa kvalitetsfaktorer

Analysen har forutom att identifiera kvalitetsfaktorer ocksa diskuterat hur
progressionen av kvalitéerna pa en 6vergripande niva ser ut. De som framst visar
en tydlig progression ar:

Kollegialt larande i olika former utvecklas i bdde grundskolan och
gymnasieskolan. I grundskolan har ADK och Laslyft under aret 6kat den
amnesdidaktiska skickligheten hos ldrare till f6ljd av fordjupade pedagogiska
diskussioner och analyser. Aven tvalararskapet i de yngre aren ar en form av
kollegialt l1arande som starkts under aret. I gymnasieskolan har kollegiala
strukturer skapat nya samarbeten vilket mgjliggjort amnesintegration och att
skickliga larare sprider sin kunskap.

Den formativa undervisningspraktiken har utvecklats i grundskolan.
Undervisningen anses i hogre grad utgd frin liroplanens forvantningar én
tidigare. Utvecklingen drivs av ADK, Laslyft och sarskilt skickliga larare.

Larares bedomarkompetens kopplat till kunskapskraven i laroplanen visar
ocksa pa en progression i bade grundskolan och gymnasieskolan. Progressionen
kopplas framforallt till kollegiala sammanhang dir analys och sambedémning
sker i 6kad utstrackning.
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Elevhilsaarbetet och tillgingliga lirmiljoer har haft en progression i savil
grundskola som gymnasieskola. Framforallt i gymnasieskolan har systematiken
utvecklats, bland annat genom ett intensivt arbete med narvarouppfoljning. En
kulturforandring i hur larare arbetar med och forhéller sig till det som brett kan
definieras som elevhalsa har paborjats i gymnasieskolan. En kulturforandring
som forvantas forandra klassrumssituationen.

8.2 Utvecklingsomraden

Kvalitetsfaktorerna har en baring pa resultatutvecklingen och elevers larande,
men kvalitén varierar mellan enheterna. Kvalitetsfaktorerna bor darmed ocksa
ses som utvecklingsomréaden. De gemensamma kvalitetsfaktorerna i rapporten ar
omraden som ocksa tidigare har identifierats i kvalité- och utvecklingsarbetet.
Pagaende overgripande kompetensutvecklingsinsatser moter upp behovet inom
flertalet av dessa och i ett langsiktigt perspektiv.

Utifran analysen framgar ett antal omraden som har ett utvecklingsbehov pa en
kommunovergripande niva:

Overgangar mellan stadier och verksamheter

Grundlaggande sprak-, tal- och begreppsforstaelse

Undervisning i fritidshem

Bedomning kopplat till relationen mellan nationella &mnesprov,
laroplanen och slutbetyg

e Fortsitta utvecklingsarbetet genom 6vergripande strategier for att skapa
likvardiga forutsattningar mellan enheterna
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