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1 Inledning

Foéljande ar en for Varberg kommundvergripande rapport syftande till att
folja upp elevernas upplevelse av sitt larande och utvardera det pagaende
utvecklingsarbetet kring beddmning for larande (BFL) i syfte att utveckla
en formativ praktik.

1.1 Bakgrund
1.2 Metod

1.2.1 Elevenkat

Som en del i utvirdering, uppfoljning och analys av arbetet med en formativ
praktik genomfors varje ar en enkit for elever i grundskola och gymnasieskola.
Foregdende ar har den genomforts i rskurs 2, 5, 8 och gymnasieskolans ar 2. I ar
ar det andrat till grundskolans arskurs 5 och arskurs 9 samt gymnasieskolans ar 2.
Urvalsforandringen ar gjord dels for att battre kunna jamfora Varbergs resultat
med liknande nationella enkiter men ocksa for att samtal ar att foredra som metod
med eleverna i lagstadiet.

Fragorna soker utreda hur eleverna uppfattar sin lirandemiljo, om
undervisningens mal ar tydliga i skolarbetet, hur ldrare stimmer av kunskapsniva
innan och under en ny del i undervisningen samt hur eleverna ser pa sin egen
mojlighet till delaktighet i undervisningen.

I grundskolan var svarsfrekvensen fortsatt hog med 82,3 % svarande. Andel
svarande i gymnasieskolan har tidigare ar varit si 1ag som 20 %. 2015/16 hojdes
svarsfrekvensen med forandrad process till 48 % och ligger kvar pad samma niva i
ar. Har behovs ytterligare fokus pé distribution for att hgja svarsfrekvensen och
darigenom forbattra tillforlitligheten i materialet infor nasta ars utvardering.

1.2.2 Elevperspektiv

For att skapa en djupare forstaelse for statistiken och hur eleverna uppfattat
fragorna samt reflekterat da de svarat, analyseras enkétsvaren i dialog mellan
forsteldrare och slumpvis utvalda elevgrupper.

Eleverna intervjuas och uppmuntras att reflektera kring sin egen skolas svar,
allméant kring hur de uppfattat fragorna och hur de stiller sig till svaren.

1.2.3 Lararperspektiv

Forvaltningens analys sker tillsammans med forsteldrare med fokus pa resultaten
utifran likheter, skillnader, utvecklingsomraden och framgangsfaktorer pa den
enskilda skolan och i jamforelse mellan skolenheterna.



KUNSKAP OCH LARANDE 2016/2017

Omraden Fragor
Mina larare forklarar vad vi ska gora i
skolarbetet sa att jag forstar

Jag kanner till, utifran kunskapskraven, vad
Kunskapskraven| = |jag behover lira mig

Mina larare visar exempel, utifrin

3. | kunskapskraven, pé vad som forvéntas for att
jag ska na si langt som mojligt

Mina larare forvantar sig att jag ska utvecklas

4158 langt som mdjligt i alla &mnen
Forvantan och Mina ldrare far mig att tro pa mig sjalv i mitt
motivation 5+ | skolarbete
6 Mina larare undervisar si att skolarbetet blir
" |intressant
Inflytande 7. |Mina larare lyssnar pa mina tankar och idéer

och anviander dem i undervisningen

8. | Mina ldrare st6ttar och hjalper mig att lara
Jag ges mojlighet att arbeta med utmanande
uppgifter

Under lektionerna anvander klassen sig av
Aterkoppling |10.|kamratbedomning i syfte att utveckla vara

och bedémning formagor/kunskaper

Mina ldrare berattar ofta for mig hur jag ligger

till i skolarbetet

Mina ldarare talar regelbundet om for mig pa
vilket sitt jag visar mina forméagor/kunskaper

11.

12.

1.3 Formativ bedémningsteori

En formativ bedomningsprocess kdnnetecknas av att malet for undervisningen
tydliggors for eleven. Att information soks om var eleven befinner sig i forhéllande
till malet. Att dterkoppling ges som talar om for eleven hur denne ska arbeta for att
utvecklas vidare mot hogre maluppfyllelse. Att pedagogen i undervisningens alla
delar samlar in information kring hur vil eleverna tar till sig undervisningen och
fortlopande uppdaterar undervisningsmetod for basta mojliga progression i
larandet.

Dylan Wiliam, internationellt ledande pedagogikforskare, askadliggor den
formativa bedomningens kidrna genom att utgd frdn de tre processer som
formulerades av Sadler (1989)%;

tWiliam, D. (2011)



e Vart ska jag/vad ar malet?
e Vararjagnu?
e Hur ska jag komma till méalet?

Wiliam beskriver larandets tre aktorerz; larare, kamrat och elev samt fortydligar
den formativa bedomningens grund med fem nyckelstrategier:

1. Klargora och skapa delaktighet i intentionerna med undervisningen och
kriterierna for att lyckas i sitt larande.

2. Skapa effektiva diskussioner, aktiviteter och uppgifter som kan visa i vilken
utstrackning eleverna lart/forstatt.

3. Ge aterkoppling som for lirande framat.

4. Aktivera elever som undervisningsresurser for varandra.

5. Aktivera elever som agare av sitt eget larande.

1.3.1 Formativ i praktiken

Ett exempel pd hur formativ bedomning kan se ut i praktiken ger Christian
Lundahl (2011) syftande till lararens aterkoppling till elev pa en inlamningsuppgift
eller ett prov. En summativ bedomning ger eleven ett betyg (A-F) eller antal ritt av
antal mojliga. Lundahl beskriver hur modern forskning tydliggor att siddan
aterkoppling inte ger eleven den information och de verktyg eleven behover for att
utvecklas i sitt larande.

“Feedback, eller aterkoppling, ar kdrnan i bedomning for ldrande”s. Lundahl
beskriver olika typer av aterkoppling. Forskningen talar om oOverblickande,
diagnostiska och formativa bedomningar. En dterkoppling som poéngterar elevens
fel men inte beskriver pa vilket sitt felet begatts ar 6verblickande. En bedémning
som beskriver det omrade dar eleven stott pa svarigheter men utan att ge eleven
verktyg for att hantera problemet ar det en diagnostisk aterkoppling. Formativ
aterkoppling innehaller en tydlig atgard for eleven att arbeta vidare med.

Lararens dterkoppling till eleven i form av framatsyftande strategier ar en del i den
formativa praktiken. Lika viktig dr den aterkoppling lararen far av eleven eller
elevgruppen och framfor allt hur lararen anviander den i upplagget for
undervisningen. Den formativa praktiken skjuter ansvaret for larandet fran eleven
till 1araren som hela tiden maste reflektera kring hur kunskap och information nar
eleverna. En ldrare som arbetar med formativ praktik fragar sig kontinuerligt
under terminen: Pa vilket sdtt tar denna elev eller elevgrupp bast till sig
undervisningen? Hur kan jag som pedagog forandra min praktik for att skapa basta
mojliga mote for larande kopplat till varje enskild situation?

2 Wiliam, D. (2011)
3 Lundahl, C. (2011)



2 Kunskap och larande

Efter genomférd enkéat och diskussion tillsammans med urvalsgrupper av
elever mots forstelarare fran hela kommunen for att jamfora
enkatresultaten, elevernas reflektioner och vilka slutsatser som dragits av
analysen pa enheten.

Vid analysen pa enheten var synvinkeln i forsta hand en granskning av de
egna resultaten i jamforelse med de kommundévergripande. Medan under
forstelararanalysen jamforelsen kunde vidgas till enhet i forhallande till
enhet. Enkatensvaren visar att eleverna har en fortsatt 6vervagande positiv
upplevelse av sin larandemiljo. Praktiken ar till stor del formativ och
eleverna ar medvetna om de strategier kopplade till BFL som anvands i
klassrummet och gynnar larandet. Nedan beskrivs utifran enkatens fyra
omraden analysen fran forstelararmotet.

2.1 Kunskapskraven

For att eleverna ska kunna forsta vad som bedoms i det aktuella arbetsomradet sa
behover lararen forst tolka vad de aktuella kunskapskraven innebar i just detta
omréade for att sedan kunna tydliggora det for elevernas.

Eleverna ir i hog grad positiva till de siatt som lararna presenterar kunskapskraven
pa och hur dessa ar kopplade till aktuell uppgift. Eleverna uppskattar nar lararna
fortydligar kunskapskraven och nir de visar elevexempel pa olika betygsnivaer.
Eleverna vill aven ha kunskapskraven tillgangliga for att 10pande koppla dem till
pagdende arbete.

2.2 Forvantan och motivation

For en hog méluppfyllelse och progression i larandet ar det avgorande med larare
som har hoga forviantningar pa alla elever. En forviantan som bygger pa
vardegrunden att alla elever vill och kan lara och utvecklas. I diskussion med
eleverna har flera forstelarare uppmarksammat att hoga forvantningar ibland kan
upplevas som pressande av eleverna. Forstelarare menar att det darfor ar viktigt
att reflektera kring hur vi arbetar med hoga forvantningar. Upplever eleverna att
den férviantan som ldararen har pa progression inte uppfylls kan det stressa och
istallet motverka ett okat larande.

4http://www.skolverket.se/bedomning/bedomning/tolka-och-tydliggora-
kunskapskraven-1.219736



En av fragorna i enkiten som flera forsteldrare vill arbeta vidare med &r; "Mina
larare far mig att tro pa mig sjalv i mitt skolarbete...”. Eleverna menar att larare
som ger tydliga instruktioner tillsammans med uppmuntran skapar ett
sjalvfortroende hos eleven. Det sjalvfortroendet ligger sedan till grund for elevens
framtida progression.

Eleverna utrycker forstaelse for att alla inte kan vara intresserade av alla mnen.
Men en engagerad pedagog som varierar undervisningen och undervisningsmetod
racker langt.

"(...)och sen far lararen gérna ha lite humor ocksa, det
gor allting mer intressant.”
Elev, Peder Skrivares skola.

2.3 Inflytande

Elever har ritt till inflytande 6ver sin utbildning och sin arbetsmiljo. Elevinflytande
framjar elevernas formaga att ta eget ansvar och okar lusten att lara. Det stiarker
aven relationen mellan larare och elever och leder till en storre acceptans for de
beslut som fattass.

Inom samtliga omraden upplever eleverna att praktiken skiljer mellan larare eller
mellan olika &mnen. Just kopplat till inflytande blir det extra tydligt. Vissa elever
menar att de inte ar sarskilt intresserade av att paverka. De menar att ldraren vet
bast och har fortroende for att denne viljer basta mojliga upplagg for dmnet.

Forsteldrarna reflekterar kring att de framfor allt ar dldre elever, som har ett
tydligare fokus pa slutbetyget, som i viss man inte vill paverka. Eleverna ar
fokuserade pa slutbetyget och vill bara ha tydliga strategier for att uppfylla
kunskapskraven. Det dr viktigare for dem med tydlighet 4n mojlighet att paverka.
Andra elever menar att det ar oerhort viktigt att f& paverka. Att det motiverar
gruppen och okar intresset for amnet.

Eleverna menar att nar de far mojlighet att paverka ror det sig framforallt om
redovisningsmetod. De far vilja i vilken form deras genomforda arbete ska
presenteras eller ldmnas in. Det kan d& rora sig om skriftlig inlimningsuppgift,
muntlig redovisning, enskilt eller i grupp.

Forstelairarna menar att elevinflytande anviands i hogre utstriackning an vad
eleverna ar medvetna om. En ldrare som arbetar formativt later elevgruppens
agerande och ldrande kontinuerligt paverka undervisningen.

Det ar viktigt att synliggora det elevinflytande som sker. Liraren borde vara
noggrann med att péavisa kopplingen mellan férdndring i uppldgget och den
feedback hen fatt fran eleverna. Dels muntligen men ocksd genom deras

5 http://www.skolverket.se/elever-och-foraldrar/elevinflytande-1.234275



prestationer och progression. Pa sa vis medvetandegors eleverna om
elevinflytandet.

2.4 Aterkoppling och bedémning

I lararens roll ingdr att fraimja, folja och bedoma elevernas kunskapsutveckling.
Bedomningarna hianger samman med undervisningen och syftar till att kartlagga
och vardera elevernas kunskaper, aterkoppla for larande, synliggora praktiska
kunskaper och utviardera undervisningen®.

“Fragar man efter hjélp sa finns det alltid tid(...)”
Elev, Peder Skrivares skola

Overgripande kan sigas att eleverna fir det stod de efterfrigar. Det finns dock en
trend i elevanalysen: att det gar mer larartid till de elever som satsar pa ett godkant
betyg an till de elever som siktar hogre. Samtidigt menar eleverna att det ar
forstaeligt. For ett hogre betyg ska du vara mer sjalvgaende och ta egna initiativ.
Fragan kring om eleverna upplever att de far utmanande uppgifter hor samman
med diskussionen kring stod. Eleverna menar att de finns fler extrauppgifter for
lagpresterande elever men att de hogpresterande sjilva kan skapa en hogre
svarighetsgrad i arbetet med en befintlig uppgift. En elev sarskiljer hur man arbetar
med utmanande uppgifter i exempelvis matematik och svenska. I matematik
behover man fa extra uppgifter nar man ar klar medan man i svenska oftast sjalv
kan hoja kvaliteten pa det man presterat kopplat till en uppgift.

Eleverna efterfragar mer aterkoppling pa prestation. Framfor allt vill de ha
aterkoppling regelbundet under terminen, individuellt och muntligt.

De medger att de far aterkoppling vid varje uppgift och oftast framatsyftande
strategier kring hur de kan arbeta for att hoja resultaten. Dessa ar oftast skriftliga
eller till hela klassen som grupp. Eleverna menar att den basta aterkopplingen sker
i diskussion mellan larare och enskild elev.

Forstelararna menar att aterkopplingen maéste synliggoras for eleverna. Fortydliga
vad aterkoppling/respons ar. Forstelararna menar att det ar ett utvecklingsomrade
att finna vagar for aterkoppling som tillfredsstaller elevernas behov inom vad som
ar organisatorisk mojligt.

P4 gymnasiet reflekterar eleverna kring att det ar ett mer formativt arbete i de
teoretiska &mnena an i de praktiska. Det borde ga att arbeta mer med formativ
aterkoppling dven i gymnasiets praktiska kurser.

Hur pedagoger i kommunen arbetar med sjalvbedomning och kamratbedomning
varierar. Vissa elever har inte arbetat med sjalvbedomning eller
kamratbedomning. Vissa har gjort det men anvander andra begrepp. Andra elever
ar vana vid metoden och menar att den anvinds som en naturlig del i
undervisningen.

6 http://www.skolverket.se/bedomning



Bade elever och forstelarare understryker att kunskapskraven maéste vara tydliga
och vil forankrade for eleverna for att dessa ska kunna ge sig sjilva eller
klasskompisar respons pa en uppgift. Flera elever vittnar om att kamratbedomning
tydliggor kunskapskraven men att det samtidigt upplevs som svart. Bade att utifran
kunskapskraven bedoma exempelvis en text men ocksa att ge en kompis feedback
overlag. Forstelararna reflekterar kring att det ar viktigt att eleverna far ratt
verktyg for att kunna genomfora bedomningen, att klassen som grupp ar trygg och
att lararen parar ihop elever som fungerar tillsammans.

Forsteldrarna reflekterar ocksa kring begreppet “kamratbedomning”. Det kan
uppfattas som om eleverna bedomer varandra pa samma sitt som en larare
bedomer en elev vilket dr en helt missvisande tolkning av metoden. Det hade vart
béttre att kalla det "kamratrespons”.

3 Avslutning

Nedan sammanfattas de slutsatser som framkommit ur det systematiska
kvalitetsarbetets forsta arliga avstamning; kunskap och larande, vad som
framkommit i enk&t, elevanalys och foOrstelararanalys kopplat till
larandemilj6 och formativ bedémning. Arbetet med en formativ praktik &ven
kallad "beddémning for larande” har kommit langt i stora delar av Varbergs
kommunala grundskola och gymnasieskola. Men det finns fortfarande
varianser i den pedagogiska praktiken mellan enheter, mellan amnen och
mellan larare.

3.1 Fortsatta utvecklingsomraden

Omréde Utvecklingsomraden
e Exempel pa kvalitet kopplat till kunskapskrav
Kunskapskraven
Forvantan och e Ratt formedlade forvantningar
motivation

e Synliggora pa vilket satt elevgruppens

Inflytande agerande och ldrande kontinuerligt paverkar
undervisningen

e Kontinuerlig aterkoppling som innehaller

Aterkoppling strategier for det fortsatta arbetet fér hogre

och beddmning progression

e Ratt forutsattningar for kamratrespons

10
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