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Sammanfattning

Genom elevenkit, dialog med elever och dialog mellan forvaltningens
kvalitetsteam! och forstelarare har undervisningens formativa forhallningssatt
analyserats. Fokus har varit pa elevernas upplevelse av sin lirandemilj6é och
larares analys av den kvalité och utveckling undervisningen har hatft.

Analysen visar att det formativa forhallningssittet fortsitter att utvecklas i de
kommunala skolorna. En tydlig kvalité och progression syns fraimst i omradena:

e Forklaringar av vad undervisningen ska innehélla och variationer i
undervisningen

e Elevers delaktighet i och kunskap om undervisningen

e Utvecklingsarbete i formativt forhallningssatt som paverkar
undervisningen

e Enheternas utvecklingsarbete fordjupas till f6ljd av Kunskap och larande
avstamningen

Tydligast progression de senaste aren ar att undervisningen har blivit alltmer
varierad och att delaktigheten hos elever 6kat. Bada delarna uppskattas av
eleverna och gynnar sivil motivation som elevernas behov for larande.

Bade utifran elevdialog, larares egna slutsatser och enkitresultat framkommer att
kollegialt utvecklingsarbete med fokus pa undervisningens formativa
forhallningssatt ger effekt. Det ar framforallt utvecklingsinsatserna BFL,
Bedémning for lirande, och ADK, Amnesdidaktiskt kollegium, som lyfts fram,
men dven Laslyftet.

Analysen har identifierat f6ljande utvecklingsomraden:

Likvardighet i undervisningen
Aterkoppling och bedémning
e Synliggorandet av det formativa forhallningssattet for eleverna

e Genusanalysen

Undervisningspraktiken skiljer sig 4t mellan larare och mellan &mnen, vilket
betyder att likvardigheten kan utvecklas. Omradet aterkoppling och bedémning
har ett antal utmaningar. Bland annat att elever upplever en stress av att stindigt
kianna sig bedomda. Enkitresultaten visar att pojkar genomgéende ger hogre
resultat dn flickor. Det ar svart att se om det beror pa att eleverna moter olika
undervisning, eller upplever den olika. Genusanalysen behover darfor fordjupas.

1 Kvalitetsteam bestar av utvecklingschef, utvecklingsstrateg och kvalitetsstrateg.



1 Inledning

Kunskap och larande ar en kommundvergripande rapport syftande till att
folja upp elevernas upplevelse av sin egen larandemiljoé och utvardera det
pagaende utvecklingsarbetet kring formativt forhallningssatt.

1.1 Bakgrund

Sedan lasarsstart 2013/14 har ett 6vergripande utvecklingsarbete for de
kommunala skolorna i Varbergs haft fokus pa BFL, Bedomning for larande, och
ett formativt forhallningssatt i undervisningen. Med det menas en
undervisningspraktik som fortlopande samlar in information kring elevernas
kunskaper utifran hur och vad de lar sig i undervisningen, for att darefter formera
undervisningen for att pa basta satt stodja elevernas progression.

1.2 Metod

Elevenkat

Som en del i uppfoljning och analys av arbetet med formativt forhallningssétt
genomfors sedan lasaret 2014/15 drligen en enkat for elever i grundskolans
(arkurs 5, 9) och gymnasiet (ar 2). Enkiten har besvarats av 1 524 elever under
hostterminen 2017. Svarsfrekvensen ar fortsatt hog och stigande i grundskolan.
Aven gymnasieskolan har fler svarande in tidigare &r, men for att 6ka
tillforlitligheten i resultatet bor svarsfrekvensen oka ytterligare.

Ak 5 Ak 9 Gy ar 2

4%

® Svarat Ej svarat = Svarat Ej svarat = Svarat Ej svarat

Grundskolan hade foregaende ar en svarsfrekvens pa 82 procent och
gymnasieskolan hade en svarsfrekvens pa 48 procent.



Enkitfragorna har tagits fram av forvaltningens kvalitetsteam tillsammans med
forstelarare, och har delvis forandrats mot tidigare ar. Forstelarare har i en
workshop med kvalitetsteamet ocksa varit delaktiga i att ta fram fordjupat
material som stod for larare infor genomforande av elevenkit samt infor dialog
med elever och enhetsanalys. Fragorna syftar till att undersoka elevernas
upplevelse av sin larandemiljo utifran att undervisningen ska genomforas med ett
formativt forhallningssatt.

Svarsalternativen till fragorna syftar till att fa information hur frekvent
fragan/pastaendet anses vara i undervisningen, svarsalternativen var:

Alltid eller ndstan alltid — ofta — sdllan — aldrig — vet ej

For pastaendet Mina ldrare forklarar vad jag ska ldra mig kan en elev dirmed
svara sdllan, men dnda uppleva att hen alltid vet vad hen ska lara sig. Enkaten
undersoker alltsa endast hur ofta olika pastaendet upplevs ske i undervisningen.
Bakgrunden ar att for att kunna utveckla undervisningen behovs kunskap om hur
den bedrivs, inte om elever skaffat sig kunskaper fran andra killor.

Enkatsvaren ger indikationer pa i vilken grad olika pastdenden sker i
undervisningen, men inte vilket innehall eller vilken kvalité undervisningen har.
Enkaten ar ett underlag for analys, inte en analys i sig sjalv. I flera fall har
eleverna haft svart att koppla vad fragan efterlyser till vad som sker i
undervisningen, enkatresultaten kan darfor inte tas for en sanning. For att fanga
undervisningens innehall och kvalité har resultatinsamling och analys i
dialogform ocksa genomforts.

Dialog med elever och enhetsanalys

Med enkitsvaren som underlag har varje enhet haft ansvar for att genomfora en
dialog med elever for att mojliggora en kvalitativ analys. Enkatresultaten stodjer
larare i att fa fokus i dialogen och fanga upp olika monster. Dialogen med elever
syftar till att forstd vad eleverna upplever och varfor. Men aven till att {4 en
beskrivning av undervisningens innehall och kvalité utifran ett elevperspektiv.

Dialog med larare och kommundvergripande analys

Forvaltningens kvalitetsteam traffade i januari 2018 forstelarare fran varje enhet
for att genomfora en analys pa overgripande niva. Utifran frageomradena beskrev
lararna hur elever upplever undervisningen, och gemensamt gjordes en analys av
undervisningens innehall och kvalité.



Enkatfragor

Omréaden

KUNSKAP OCH LARANDE 2017/18

Fragor

Kunskaper for

Mina larare férklarar vad jag ska lara mig

N 2. | Mina larare forklarar varfor jag ska lara mig
larande
3. | Mina larare visar pé flera olika sétt hur jag kan lara mig
Mina larare samlar in information/tar reda pa under
4| lektionerna om vad jag kan eller inte kan
. Mina larare anvinder den informationen (om vad jag kan
Undervisning 5. . . ..
e o eller inte kan) i undervisningen
utifran eleverna
Mina ldrare varierar exempel och metoder i sin undervisning
6. | for att forklara och fortydliga sé att jag och mina
klasskamrater lar oss
Mina larare aterkopplar och berittar for mig hur jag ligger till
7 |1 skolarbetet
Aterkoppling och 8 Mina ldrare forklarar hur jag kan komma vidare och férdjupa
bedémning " | mitt larande
Mina ldrare visar mig exempel pa vad som forvéntas for att
9 jag ska né sé langt som mojligt
10. | Mina larare far mig att tro pa mig sjilv i mitt skolarbete
u Mina ldrare uppmuntrar mig att utvecklas sa langt som
Forviantan och " | mojligt i alla amnen
motivation
12. | Mina ldrare undervisar s att det blir intressant
13. | Jag ges mojlighet att arbeta med utmanande uppgifter
4 Mina ldrare lyssnar pa mina tankar och idéer och anviander
Inflytande och dem i undervisningen
delaktighet 15 Mina larare uppmuntrar mig och mina klasskamrater si att

vi lar av varandra




1.3 Formativt forhallningssatt

"Formativ undervisning (...) sétter fokus pa hur undervisning utforskas,
utvecklas och formas utifran vad larare vet om eleverna och ser i sin
undervisnings- och klassrumspraktik.”?

- Asa Hirsch

Skolverket (2013) skriver att den formativa bedomningens syfte ar att kartlagga
och synliggora var eleverna befinner sig i sitt larande sa att undervisningen kan
anpassas efter det. Det finns mycket forskning som pekar péa att formativ
bedomning har en starkt positiv inverkan pa elevers larande. Formativ
bedomning synliggor larandet som péagar bade for eleverna och for lararen. Syftet
ar lika mycket en bedomning av undervisningen som av elevernas larande.
Skolverket skriver vidare att formativ bedomning kan ses som en forflyttning av
tyngdpunkten i bedomning fran elevernas kunskaper till undervisningens kvalité.

Dylan Wiliam (2011), internationellt ledande pedagogikforskare, menar att den
formativa bedomningens kiarna utgar fran tre nyckelprocesser att genomfora:

1. Vart eleven ar pa vag (klargora larandemal och kriterier for framsteg)
2. Var eleven befinner sig just nu (ta fram belégg for larande)
3. Hur eleven nar malet (ge feedback som for larandet framat)

Asa Hirsch (2017) fordjupar forstielsen av formativ beddmning genom att stilla
en ytterligare fraga mellan process tva och tre: Hur kan undervisningen
fordndras? Hirsch menar att det tydliggor att det ar undervisningen som ska
formeras. Utifran resonemanget valjer hon begreppet formativ undervisning.

Anna Karlefjard (2018) beskriver att praktiken av BFL utvecklats till formativ
undervisning sdsom Hirsch beskriver det ovan. Karlefjard menar vidare att man
kan beskriva att utvecklingen nu gar mot ett formativt forhallningssatt. Karlefjard
tar utgdngspunkt i Hirsch nar hon beskriver att framgangsrika larare har
utvecklat det formativa fran att ha fokus pa metoder till att ha ett utforskande och
formerande forhallningssatt till sin egen undervisning.

Saval Wiliam som Hirsch betonar eleven som aktor, det ar eleven som
undervisningen ska utga ifrdn och formeras for och darfor ar det avgorande att ta
reda pa vad eleverna kan samt hur de lar sig. Med utgangspunkt i
elevperspektivet har enkit-, intervjufragor och analys syftat till att fainga det
formativa forhallningssattet.

2 Hirsch, Asa (2017). Formativ undervisning: Utveckla klassrumspraktiker med lirandet i fokus”. Natur &
kultur. Sid. 9



2 Analys

Har presenteras enkatresultaten tilsammans med den kvalitativa analysen
som har genomférts mellan larare och elever samt mellan forvaltning och
larare. Analysen presenteras frageomrade for frageomrade.

2.1 Gemensamma monster for samtliga frageomraden

Arskurs 5 har hégre resultat &n 6vriga

Eleverna i arskurs 5 har genomgaende hogre resultat 4n arskurs 9 och gymnasiet
ar 2. I analys har ett antal olika forklaringar visat sig. Dels att larare vid
genomforandet av enkiten i hogre utstrackning har hjilpt eleverna i arskurs 5 att
forklara och ge exempel pa vad pastaendena efterfragar, vilket hjilpt eleverna att
koppla pastaendet till vad som sker i undervisningen. Samtidigt har eleverna i
arskurs 5 flest vet ej svar vilket kan tyda pa att de inte i lika hog utstrackning har
forstatt pastaendet. En annan forklaring ar att eleverna i arskurs 9 och i
gymnasiet har ett mer kritiskt forhallningssatt, vilket ocksa kan forklara att
eleverna i arskurs 5 i lag grad svarar att pastaendet sdllan eller aldrig sker i
undervisningen. En tredje forklaring ar att det formativa forhallningssatt som
byggts upp i Varberg sedan lisiret 2013/14, med satsningar som BFL och ADK,
Amnesdidaktiskt kollegium, har varit en del i majoriteten av de yngre elevernas
skolgédng i motsats till de dldre eleverna. Att eleverna i arskurs 5 moter farre
larare kan ocksé forklara att de i hogre utstrackning anger att pastdende sker i
undervisningen. Nar eleverna istillet méter flera larare, och praktiken skiljer
mellan larare, blir svaret att pastdendet mer sillan sker i undervisningen. Detta
da svarsalternativen implicit efterfragar en likvardighet mellan larare.

Pojkar har hogre resultat &n flickor

I enkiten svarar flickor och pojkar i rskurs 5 i stort satt likartat. I arskurs 9 och i
gymnasiet ar 2 har pojkarna genomgaende hogre resultat én flickorna. Analysen
har haft svart att finga om pojkar och flickor moéts av olika undervisning eller om
de pa gruppniva upplever undervisningen olika. En forklaring ar att flickorna i
hogre utstrackning har ett kritiskt forhallningssitt. En annan att pojkarna pa
gruppniva tar mer plats i klassrummet, vilket kan leda till att de far mer
uppmairksamhet fran larare som gor att eleverna upplever att larare i hogre
utstrackning riktar undervisningen mot pojkarna. En tredje forklaring ar att
larare, enligt eleverna, tror att flickor redan kan sa uppmarksamheten dgnas at
pojkarna.



Undervisningen skiljer sig mellan larare och &mnen

Det framgar att undervisningspraktiken skiljer sig mellan larare och mellan
dmnen. Amnets karaktir gor ofta att undervisningen genomférs eller upplevs
olika. Framforallt eleverna i arskurs 9 och gymnasiet ar 2 lyfte detta.

Att det skiljer sig mellan larare visar att utvecklingsarbetet for att skapa likvardig
undervisning fortsatt behover héllas i och héllas ut. Inte minst for att minska det
gap som syns mellan skolor.

Skolor med ADK har hogre resultat

Som syns i tabellen nedan har de skolor som héstterminen 2017 ingétt i ADK
hogre resultat. I arskurs 9 ar skillnaderna per frageomrade mellan 12 och 20
procentenheter. De stora skillnaderna indikerar att ADK bade forbittrar det
formativa forhallningssattet och stodjer likvardigheten mellan larare.
Skillnaderna r relativt sma i rskurs 5, &ven om ADK skolorna har hogre resultat
i samtliga frdgeomraden. De mindre skillnaderna i arskurs 5 kan tyda pa att det
formativa forhéallningsséttet gynnas av att elever moter farre larare som har
mojlighet att skapa en likvardig undervisning sinsemellan.

Elever har i dialogerna efterfragat mer formativ undervisning, och kan uttrycka
vilka delar de tycker ar bra eller mindre bra nir de forstar hur larare arbetar
formativt. Det visar sig att elever har upptackt att undervisningen har forandrats.
Lirare hinvisar till ADK och tidigare arbete med BFL nir de forklarar varfor det
skett en positiv utveckling i det formativa arbetssittet. Aven andra kollegiala
forum sasom Laslyft lyfts upp. En progression i kvalité har skett. Bade utifran att
de formativa inslagen 6kat i undervisningen och att elever forstar och reflekterar
kring undervisningen utifran de arbetssatt och begrepp larare anvander.

Andel elever som svarat att pastdendena sker alltid eller ndstan alltid alternativt sker ofta i undervisningen.

Ak 5 Ak 9

Skillnad i procentenheter  Skillnad i procentenheter

12
20
13
13

N U N N

18

10



2.2 Kunskaper for larande

Frageomradet fangar in om eleverna far kunskaper i undervisningen for att
kunna lara sig. Kunskaperna handlar om eleverna vet vad, varfér och hur
de ska lara.

Andel elever som svarat att pastdendena sker alltid eller ndstan alltid alternativt sker ofta i undervisningen.

Ak 5 Ak g Gy arz2

83 % 59 % 67 %

Eleverna i arskurs 5 svarar i hog grad att pastdendena sker alltid eller ndstan
alltid alternativt sker ofta i undervisningen. Drygt hilften av eleverna i arskurs 9
ger sddana svar. Frageomradet ar for bade arskurs 5 och arskurs 9 det med hogst
resultat av samtliga frageomraden. I gymnasiet svarar tva tredjedelar att
pastaendena sker alltid eller ndistan alltid alternativt sker ofta i undervisningen.

Det uppskattas av elever nar de far forklarat vad de ska lira sig, och elever
upplever genomgaende att de vet vad de behover lara sig. Ofta har forklaringarna
ursprung fran mal i kunskapskraven. Larares formaga att forklara vad eleverna
ska ldra sig har haft en positiv utveckling senaste aren. I de praktiska Amnena pa
gymnasiet blir det konkret d4 lirare kan visa vad eleverna ska lira. Amnena kan
ha mer betoning pd momentet eleven ska lara an kursinnehallet och maélen.

I &rskurs g forklarar larare ofta for elever varfor de ska lara sig ndgot med att de
behover kunna det for att komma in pa gymnasiet, klara nationella proven eller
lyckas i livet. En risk finns att for mycket fokus pa prov och betyg kan stressa
eleverna pa ett negativt sitt.

Aven gymnasieeleverna upplever att betyg var frimsta skilet till varfor de ska
lara. Pa yrkesprogrammen var varfor-fragan tydligare kopplad till att de ska lara
for att kunna fa jobb, vilket ocksa syns i motivationen da flera elever hade svart
att kdnna sig motiverade i de teoretiska &mnena. I de teoretiska &mnena var det
inte lika tydliga kring varfor man ska lara sig. Elever uppskattar nar larare visar
pa vilken nytta de kan ha av kunskaperna kopplat till den inriktning eleverna gar.

Samtidigt var inte varfor-fragan sa central for eleverna i drskurs 9 och i
gymnasiet. Eleverna har under sin skolgdng genomgéende fétt forklarat varfor de
ska lara sig och upplevs motiverade av att bli allmanbildade eller na
kunskapskraven.
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Lirare i arskurs 5 forklarar ofta genom praktiska exempel fran vuxenlivet varfor
eleverna ska lara sig nagot, vilket eleverna uppskattar. Undervisningen i senare ar
ar mer abstrakt, vilket kan gora det svarare att koppla till konkreta exempel.

2.3 Undervisning utifran eleverna

Frageomradet fangar in om undervisningen sker utifran vad eleverna kan
eller inte kan, och om undervisningen formeras utifran vad eleverna kan
eller inte kan.

Andel elever som svarat att pastdendena sker alltid eller ndstan alltid alternativt sker ofta i undervisningen.

Ak 5 Ak 9 Gy dr 2

76 % 50 % 58 %

Eleverna i arskurs 5 svarar i hog grad att pastaendena sker alltid eller ndstan
alltid alternativt sker ofta i undervisningen. Halften av eleverna i arskurs 9 ger
sddana svar. I gymnasiet svarar mer an hilften av eleverna att pastdendena sker
alltid eller ndstan alltid alternativt sker ofta i undervisningen.

Pastdendena utgor kiarnan i det formativa forhallningssittet. Det framkommer i
dialog med elever att de inte alltid ser och forstar att larare samlar in information,
till exempel nir elever diskuterar med varandra, for att sedan anvianda den
informationen i undervisningen. Frageomradet var ocksa det med flest vet ej
svar. I dialog med elever framkom det att pastdendena var mer frekventa i
undervisningen dn enkitresultaten ger indikation pa.

Det ar viktigt for elever att veta nir ldrare anvander olika satt for att ta reda pa
vad elever kan eller inte kan. Larare kan bli tydligare i att forklara vad de gor och
varfor. Bade for att elever ska forsta att en viss uppgift inte ar betygsgrundande i
forsta hand, utan till for att kunna formera undervisningen, men ocksa for att
elever ska fa syn pa sitt eget larande. Till exempel genom att larare synliggor for
eleverna att de har en viss kvalité nar de borjar arbeta med ett innehall, en kvalité
som sedan utvecklats allt eftersom. Nar larare explicit berattar vad de gor i
undervisningen upplever elever att larare formerar undervisningen. Exempelvis
efter en ingangsbiljett eller ett fortest/diagnos.
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P& vissa hogskoleforberedande program pa

gymnasiet upplever elever att information samlas Summativ och formativ beddmning

in efter ett moment eller en lektion, ofta genom en Skolverket (2013) skriver att summativ

slutuppgift. Elever efterfragar mer feedback under beddmning &ar en bedémning nar ett moment i

momentets gdng och mer regelbunden avstimning. RSN ERICEUECVERE S L EE Ly E
eller summera vad eleverna lart sig.

Elevernas svar kan tolkas som att de upplever

summativ snarare an formativ bedomning. Formativ bedémning innebar i en strikt mening
en beddémning som lararen gér under sjalva

I de praktiska amnena, dar grupperna ofta ar undervisningsprocessen — alltsd innan en

mindre och momenten mer konkreta, har eleverna undervisningssekvens &r avslutad. Den

en positivare syn och undervisningen ser ut att ske formativesbedémningens syite dr att kariagga
och synliggéra var eleverna befinner sig i sitt

mer formativt. De lyfter ocksa att larare ar " A -

. . . larande sa att undervisningen kan anpassas
intresserade av vad de gjort under sin APL, e Al DE e e £ Al
arbetsplatsforlagt 1arande, och att larare formerar undervisningen.

undervisningen efter vad eleverna lart sig pa APL.

Tryggheten i gruppen ar nodvandig for att jobba formativt. Elever maste vaga
svara fel och kidnna att det ar okej att inte kunna allt fran start. I elevgrupper eller
hos elever dar tryggheten ar mindre sa kan det formativa arbetsséttet att samla in
information upplevas stressande, dven om uppgiften eller diskussionen inte ar
betygsgrundande. Att samla information pa gruppniva, eller anonymt genom till
exempel digitala verktyg, beskrivs av larare som satt att hantera fragan.

I gymnasiet ar 2 upplever vissa elever att de hela tiden blir bedémda och darfor
inte véljer att frga lararen s& mycket som de faktiskt 6nskar att gora. Ett starkt
betygsfokus hos eleverna upplevs ocksa ligga bakom oron. Iakttagelsen tangerar
vissa nationella iakttagelser Anna Karlefjard (2018)
lyfter fram i en forelasning for Varbergs larare, dar
hon menar att det finns en risk att bedomning for
larande har blivit larande for bedomning.

Kan man bli utsatt for formativ

bedémning?

Anna Karlefjard (2018) lyfter fram att elever

Att variera exempel och metoder i undervisningen ar 0 Ul (0 SR Ol Al el

ocksa viktigt. Larare arbetar med EPA, dar eleverna e O_Ch i gte.r.kopp.l.lng pa AL .

£2 5ilich flek kring fra A1lni kommer vidare, istéllet for att i lugn och ro fa
ar m.O_] 1:g et att reflektera kring fragestallningar 1ana pAlellenlandali en uppgi.

Enskilt, i Par och gemensamt med Alla. EPA har fatt

. . Karlefjard lyfter ocksa att det finns risk for att
stor genomslagskraft och praktiseras frekvent i Jard lyft

! L . formativ bedémning blir tekniskt och
grundskolan, vilket ses som en positiv utveckling. instrumentellt, med fokus p& att anvanda

Variation i hur elever blir delaktiga i olika metoder i klassrummet, snarare dn ett
klassrumsdiskussioner och att larare forklarar forhaliningssatt. Nyckel for att det ska bli ett

samma sak med olika exempel upplevs ocks& som e AT ULl
professionellt larande dér larare vidgar sin

pOSItWt Val?'atlon goenom dlgltahserlngens. befintliga forstaelse, snarare &n att lara sig
mojligheter ar ocksa uppskattat, exempelvis etoden
inldsningstjinst. Aven i gymnasiet upplevdes
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variation som positivt och en positiv utveckling syns. Pastdendet Mina ldrare
varierar exempel och metoder i sin undervisning for att forklara och fortydliga
sa att jag och mina klasskamrater ldr oss ar ocksa det pastaende med hogst
resultat inom frageomradet.

Det finns elever som har svart for variation i undervisningen, och istéllet behover
tydlighet och arbeta med samma metod eller moment repetitivt.

2.4 Aterkoppling och bedémning

Frageomradet fangar in om eleverna far aterkoppling i undervisningen och
om aterkopplingen hjalper eleverna att fordjupa sitt larande for att na sa
langt som mojligt i sina studier.

Andel elever som svarat att pastdendena sker alltid eller ndstan alltid alternativt sker ofta i undervisningen.

Ak 5 Ak g Gy ar 2

72 % 47 % 58 %

Eleverna i arskurs 5 svarar i hog grad att pastaendena sker alltid eller ndstan
alltid alternativt sker ofta i undervisningen. Mindre an halften av eleverna i
arskurs 9 ger sddana svar. I gymnasiet svarar 6ver hélften att pastdendet sker
alltid eller ndstan alltid alternativt sker ofta i undervisningen. Frageomradet ar
det med lagst resultat for samtliga arskurser.

I dialog med ldarare framkommer att eleverna inte alltid forstar att de far
aterkoppling av lararna, utan méanga elever tolkar det som att det endast ar
skriftlig aterkoppling eller individuella utvecklingssamtal som efterfragas. I
dialog med elever framkom det att pastdendena var mer frekventa i
undervisningen an enkitresultaten ger indikation pa. Samtidigt kan
undervisningen utvecklas genom att larare ar tydligare med nér eleverna far
aterkoppling.

Pastdendena i enkiten efterfragar personlig dterkoppling, medans larare i hogre
grad ger aterkoppling pa gruppniva. Att konstant ge aterkoppling pa personlig
niva upplevs svart. Digitalisering har dock gett en 6kad mojlighet for larare att ge
sadan aterkoppling bade under och efter undervisningen, vilket ses som positivt.

Elever i arskurs 9 berittar att de vill ha tatare aterkoppling men inte kidnna sig
bedomda lika ofta, vilket kan ses som en paradox for larare.

Kvalitén i dterkopplingen upplevdes olika. Elever i arskurs 5 lyfte fram konkreta
metoder for aterkoppling sdsom hallplatser, trappor och matriser. Bland eleverna
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i arskurs 9 var det vanligare att kritisera

aterkopplingen for att vara ytlig, och inte hjalpa
eleverna hur eller vad hen maste dndra for att Skolverket (2013) skriver att &terkoppling eller
komma lingre i sitt lirande. Aterkopplingen kan feedback ar ett centralt begrepp inom formativ
behova bli tydligare och vara mer kvalitativ, bedémning. Aterkoppling som stédjer larandet

] o kannetecknas av att den &r framatblickande
speciellt med fokus pa hur eleven kan komma och tar sin utgangspunkt i den bedémning som

vidare. gjorts av elevens prestation eller kunskaper.

Bra och dalig aterkoppling

Amneskarakteristiska skillnader framkom ocks3. All &terkoppling &r inte effektiv eller ens
Matematik ar exempelvis mer konkret i sin produktiv. Aterkoppling som inte innehéaller

. . . . o tillrackligt med information for att eleven ska
bedomning dn SO-dmnen vilket paverkar

. . . . kunna anvanda den till att forbattra sin
upplevelsen av aterkoppling och bedomning. prestation hjalper sallan eleven i sitt larande.

En aterkoppling som endast bestar av betyg
riskerar att fokusera pa eleven i stallet for
uppgiften. Detta kan paverka motivationen, i

Ett gap mellan larares vilja att ge aterkoppling
genom respons pa vad eleven kan gora bittre, och

de dldre elevernas 6nskan om aterkoppling genom synnerhet for elever som far Iaga betyg eller
betyg har framkommit i analysen. En annan omdémen. Den mest effektiva aterkopplingen
problematik som lyfts &r att larare gor olika p& ar den som kan generaliseras till andra

uppgifter eller som riktas mot att starka
elevens formaga att driva det egna arbetet
framat.

samma skola. Det vill siga att en larare ger betyg
pé uppgifter och en annan inte gor det.

En svarighet med aterkoppling och bedomning ar
att elever ibland bara vill veta hur de ligger till, och
inte vad de behover gora for att komma vidare och fordjupa sitt larande. Elever
kan ocksa uppleva en negativ stress over att hela tiden fa forklarat hur de kan
komma vidare, vilket kan paverka deras sjalvfortroende och/eller motivation. Att
fa landa i en uppgift och fa vara n6jd upplevs som viktigt, och nagot elever
efterfragar ska ske oftare.

2.5 Forvantan och motivation

Frageomradet fangar in om undervisningen far eleverna att tro pa sig
sjalva i skolarbetet, uppmuntrar eleverna att utvecklas sa langt som
maoijligt, ar intressant och ger eleverna mgjlighet att arbeta med utmanande
uppagifter.

Andel elever som svarat att pastdendena sker alltid eller ndstan alltid alternativt sker ofta i undervisningen.

Ak 5 Ak g Gyarz2

75 % 54 % 70 %
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Eleverna i arskurs 5 svarar i hog grad att pastdendena sker alltid eller ndstan
alltid alternativt sker ofta i undervisningen. Drygt halften av eleverna i arskurs 9
ger sddana svar. I gymnasiet svarar mer dn tva tredjedelar att pastiendena sker
alltid eller ndastan alltid alternativt sker ofta i undervisningen, vilket ar det
hogsta resultatet for gymnasiet av samtliga frageomraden.

Pastaendena Mina ldrare far mig att tro pa mig sjdlv i mitt skolarbete och Mina
ldrare undervisar sa att det blir intressant far anses vara grundforutsiattningar
for larande. Darfor ar det oroande att eleverna i arskurs 9 har resultat under 50
procent.

Pastaendet Jag ges mdjlighet att arbeta med utmanande uppgifter har
genomgaende hoga resultat, fran 69 procent och uppat.

Aven om &terkoppling dr bade positiv och negativ kan elever i hogre grad ta 4t sig
av det negativa, vilket kan paverka sjalvfértroende och motivation och bilda en
negativ spiral. Framforallt elever som har fatt 14gre betyg och som en foljd ocksa
riskerar att fi mindre positiv feedback. Responsen behover vara specifik. Och det
ar viktigt att betyg och respons korrelerar, sa att elever inte tror att den positiva
feedbacken maste innebara ett hogt betyg.

Att fordjupande uppgifter eller extrauppgifter ocksa ar en
utmanande uppgift for eleven ir inte sjilvklart. Samtidigt EEREEEUSIEUCUNRCIREEUEE
kan utmanande uppgifter som eleverna inte klarar av Christian Lundahl (2011) skriver att det
upplevas stressande och minska motivationen. Forskning ar viktigt att utmana eleverna da
visar att det ar viktigt att fortsatta utmana eleverna for att  BRSISSIUCRYEEUEUEUSICY LIRS
hjilpa dem att bli motiverade och studiebenigna, och & ISR I MR e EIERLES (e

a . e e e e finns en risk att eleven forbiser effekten
syn pa att anstrangning ar viktigt for larandet. : . )
av att anstranga sig om inte

.. o - . . aterkoppling forstarker elevens kansla
Hir syns ocksa amneskarakteristiska skillnader. S .
att bade framgang och motgang ar

Exempelvis kan uppgifter i SO-dmnena i hog grad s o ETErEEs e i e
upplevas utmanande, da &mnets karaktar gor att eleven att synliggora effekten av elevers
kan utmana sig sjalv genom att reflektera, analysera och anstrangning.

kritiskt granska ytterligare. I matematik kravs det istéllet
att lararen skapar eller visar nya och utmanande
uppgifter, vilket pa ett tydligare sitt kan variera mellan larare. I gymnasiet,
framforallt elever pa de hogskoleforberedande programmen far motivation av och
upplever sig utmanande nar uppgifter kriaver olika slags tinkande, till exempel
nar ett analytiskt och kritiskt tainkande behover kombineras. I de teoretiska
amnena pa yrkesprogrammen finns en tendens att elever nojer sig med att klara
E-nivéa och inte forsoker eller vill komma langre.

Elever lyfter fram vikten av att larare ar interaktiva genom att de gér runt i
klassen och stimmer av med eleverna hur det gar. Larares instillning upplevs
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som viktig. Larare som visar engagemang, brinner for sitt amne, ar positiva och
jobbar varierat leder ocksa till fler motiverade elever och en undervisning som
upplevs mer intressant. Nar larare forklarar varfor elever ska lara sig det
undervisningen behandlar fungerar det som ett sétt att motivera och skapa
intresse. Praktiska moment i undervisningen, och lagom utmanande lektioner
och uppgifter anses ocksa viktiga for att skapa motivation hos eleverna.

En reflektion fran dialogen med forsteldrare ar att det ar viktigt att fraga elever
hur de mar och inte alltid prata med eleven utifran hur det gar och vad de kan
utveckla i skolarbetet.

2.6 Inflytande och delaktighet

Frageomradet fangar in om undervisningen skapar situationer dar
elevernas tankar och idéer anvands i undervisningen och om eleverna
uppmuntras att lara av varandra.

Andel elever som svarat att pastdendena sker alltid eller ndstan alltid alternativt sker ofta i undervisningen.

Ak 5 Ak g Gy ar 2

74 % 48 % 59 %

Eleverna i arskurs 5 svarar hog grad att pastadendena sker alltid eller néstan alltid
alternativt sker ofta i undervisningen. Mindre &n hélften av eleverna i arskurs 9
ger sddana svar. I gymnasiet svarar over halften att pastdendena sker alltid eller
ndstan alltid alternativt sker ofta i undervisningen.

Pastdendet Mina ldrare lyssnar pd mina tankar och idéer och anvdnder dem i
undervisningen hade hog andel vet ej svar fran samtliga arskurser, vilket
indikerar att eleverna kan ha svart att se om larare gor detta.

Elevers delaktighet i klassrummet har utvecklats genomgéaende under de senaste
aren. Undervisningen bedrivs genom att gora elever delaktiga och eleverna vet
om att de forvintas vara delaktiga. Men aterigen kan ldarare bli battre pa att
synliggora for eleverna nir elever ar delaktiga och nar de lar av varandra.

EPA har fatt ett stort genomslag i grundskolan och elever efterfragar och
forvantar sig att undervisningen innehaller EPA. Den positiva utvecklingen
kopplas till BFL arbetet, att larare tagit till sig av senaste forskning och det
kollegiala larandet som mojliggjort att larare sprider arbetssitt till varandra. Pa
gymnasieskolan lyfter elever grupparbete och gruppdiskussioner som positivt.
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Elever uppskattar nir de far inflytande kring hur undervisningen bedrivs.
Elevernas motivation 6kar nar de blir lyssnade pé och nir de ser att
undervisningen tar hinsyn till och formas efter deras tankar och idéer. Att férdela
ordet genom slumpen, glasspinnar eller andra metoder upplevs positivt av
eleverna och ir vanligt forekommande. Det dr viktigt att eleverna far chans att
forbereda sig, till exempel genom att fundera sjilva och resonera med andra i par,
innan de behover svara infor helklass.

Nir elever far mojlighet att lara av varandra starker de
varandras larande genom att forklara hur fragor kan
besvaras eller visa hur uppgifter kan 16sas pa olika Skolverket (2013) skriver att nar elever ger
sitt. Att lira sig av sina klasskamrater upplevs som aterkoppling till varandra ser eleverna fler

e S . exempel pa hur uppgifter kan losas vilket
positivt. Elever som forsoker lara andra elever e .. 5

R . . kan stodja deras forstaelse for och

utvecklas ocksa av detta. Aven vardegrundsarbetet

formaga att urskilja skillnader i kvalitet
starks nar elever far arbeta tillsammans. mellan olika arbeten. De kan da lattare se

Elever lar av varandra

styrkor och svagheter i sitt eget arbete. Nar
elever fungerar som resurser for varandra

De ildre eleverna hade motsigande upplevelser av att

lara av varandra. Vissa menar att momentet upplevs far de ocksa aterkoppling vid fler tillfallen.
mindre viktigt nar de ska forklara for varandra dn nar . . o

. . . Nar elever ger aterkoppling till varandra
lararen forklarar. Andra menade att det var bra att lara anvander de sina egna sitt att forklara,
av positiva exempel fran klasskamrater. Vilken vilket kan ge aterkopplingen en annan

relation eleverna har till varandra paverkar karaktar &n den lararen skulle ha gett.
upplevelsen. Exempelvis upplevs det svart att ge kritik
till ndgon man umgas mycket med.

Det finns skillnader mellan &mnen. Elever upplever att det ar svarare att forklara
for varandra och ge respons pa exempelvis en uppgift i SO-dmnena dn en
matematikuppgift som kan vara mer konkret.

Klassrumsklimatet ar avgorande for att elevers inflytande och delaktighet ska
nyttjas pa basta satt. Nar klassrumklimatet ar tillitande kanner elever sig inte
utelamnade nar de ska svara pa fragor, och det ar accepterat att svara fel eller
sdga pass. Motsidgande berittelser finns ocksa, till exempel att det ar jobbigt att
ga fram och skriva pa tavla eller svara pa fragor utan att kinna sig siaker pa sitt
svar. Framforallt eleverna i arskurs 9 upplevde en oro for vad klasskamraterna
skulle tycka om deras svar.
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3 Avslutning

Har presenteras dvergripande slutsatser kring undervisningens kvalité och
progression samt utvecklingsomraden, utifran de iakttagelser och
slutsatser som framkommit i analysen.

3.1 Kvalité och progression av undervisningens formativa
forhallningssatt

Det formativa forhallningssattet fortsatter utvecklas i de kommunala skolorna. I
analys framkommer en tydlig kvalité och progression inom framforallt féljande
omraden.

Forklaringar av vad undervisningen ska innehalla och variationer
i undervisningen

Att larare forklarar for elever vad de ska ldra sig ar det pastaende i enkdten som
genomgaende fir hogst resultat. Larare berattar i kvalitetsdialog att detta har
blivit vanligare de senaste dren och att det ocksa uppskattas av eleverna.

Variation i undervisningen har ocksa haft en progression i frekvens och kvalité
enligt analysen. Att variera exempel och metoder ar uppskattat av eleverna och
stodjer elevers olika sétt att 1ara och motivationen till att 1ara. Ingangsbiljett,
utgéangsbiljett, EPA, metoder for aterkoppling och klassrumsdiskussioner for att
mota elevernas behov for larande ar exempel som i flera fall gar att harleda till
det pagaende utvecklingsarbetet med formativt forhallningssatt.

Tidigare utvecklingsinsatser med fokus pa BFL och nuvarande arbete genom
ADK ir titt kopplat till dessa variationer i exempel och metoder.

Elevers delaktighet i och kunskap om undervisningen

Elevers delaktighet i undervisningen i syfte att elever ska lara av varandra har
ocksa haft en progression i kvalité de sista &ren. Aterigen syns kopplingar till
arbetet med BFL och ADK dir nyttjandet av elever som liranderesurser for
varandra i hog grad ar i fokus.

Elevers formaga att reflektera 6ver den undervisning de far utifran att de ser och
forstar hur larare undervisar har ocksa haft en progression.

Analysen visar att ett tillatande klassrumsklimat ar en forutsiattning for att flera
delar av det formativa forhallningssattet ska fa ratt effekt i undervisningen, inte
minst nar elever ska delta aktivt och fungera som laranderesurser for varandra.
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Elever behover kidnna sig trygga i att de far prova losningar och ge svar pa fragor
utan att larare och klasskamrater forvantar sig ett ratt svar.

Utvecklingsarbete i formativt forhallningssatt som paverkar undervisningen

Bade utifran elevdialog, larares egna slutsatser och enkétresultat framkommer att
kollegialt utvecklingsarbete med fokus pa undervisningens formativa
forhllningssitt ger effekt. Det dr framforallt utvecklingsinsatserna BFL och ADK
som lyfts fram, men dven Lislyftet. Slutsatsen stirks av att enkitresultaten pa
ADK skolor ir hdgre inom samtliga frigeomraden.

Forutom att utvecklingsinsatserna har fokus pa det formativa forhallningssattet,
s& framkommer det ocksa att de kollegiala forumen skapar en likvardig
undervisningspraktik genom att larare tillsammans utmanar undervisningen.
Systematiskt arbete med gemensam planering, bedémning och fordjupande
kollegiala samtal med fokus pa pedagogik, starker likvardigheten i
undervisningen.

Enheternas utvecklingsarbete fordjupas till

- .. .. . Elevperspektiv
foljd av Kunskap och larande avstdmningen S

Asa Hirsch (2017) uppmarksammar att

En allmain reflektion fran kvalitetsteamet ar att
analysarbetet genom Kunskap och ldrande pa ett
tydligare sitt dn tidigare medfort att arbetslag och

nastan inga studier om formativ
undervisning handlar elevperspektivet.
Det vill saga hur elever upplever

enheter, utifrdn enkéatresultaten och elevdialoger, lirares formativa undervisning och
nyttjar sina reflektioner och analyser till sitt lokala agerandet mellan lirare-elev och
utvecklingsarbete. Dialog med elever och gemensam mellan elever. Vidare uppmarksammar
analys mellan forsteldrare och kvalitetsteam innebar hon att larare kan f& syn pa nya saker
att analys bade utgar fran eleverna och innefattar ett nar de lyssnar in elevernas synpunkter

kollegialt larande i syfte att utveckla undervisningen. och tankar.

3.2 Utvecklingsomraden

Likvardighet i undervisningen

I analys framkommer att undervisningen skiljer mellan larare och mellan &mnen.
Enkitresultaten visar ocksa pa skillnader mellan arskurser och mellan skolor. En
slutsats ar att pa savil arbetslagsniva, enhetsniva och for det
forvaltningsovergripande utvecklingsarbetet ar arbetet for att ge larare likvardiga
mojligheter och kunskaper av vikt for att utveckla en likvardigare undervisning.

Skolor som ser en positiv utveckling av undervisningen i relation till det
formativa forhéllningssattet kopplar det till larare som samplanerar och arbetar
med en gemensam syn p& bedomning. Ofta i kollegiala forum som ADK och
Laslyftet, vilket skapar en likvardighet mellan larare. Skolor som istéllet ser en
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negativ utveckling av den formativa praktiken har, utifran sina behov och
utvecklingsomraden, haft fokus pa andra fragor i sitt lokala utvecklingsarbete an
just formativ undervisning och det tidigare BFL arbetet.

Aterkoppling och bedémning

Flera utmaningar har identifierats i avsnittet om aterkoppling och bedomning.
Analysen visar att elever kan uppleva kontinuerlig dterkoppling och bedomning
som negativt stressande. Den upplevda pressen ligger i linje med den nationella
debatten om formativ bedomning. En ytterligare stressfaktor anses vara nar
larare i alltfor hog utstrackning motiverar elever utifran att innehallet i
undervisningen kommer pa nationella proven eller att det kravs for att komma in
pé gymnasiet. Likviardigheten pa skolor i dterkoppling och bedomning kan ocksa
utvecklas.

Synliggorandet av det formativa forhallningssattet for eleverna

Utifran analysen kan slutsatsen dras att det ar viktigt att larare tydligt berattar
och synliggor néar de genomfor ett visst moment i undervisningen. Det mgjliggor
for eleverna att fa syn pa sitt larande, men ocksa for att skapa motivation, intresse
och engagemang.

Genusanalysen

Av enkatresultaten framgar tydliga monster utifran genus. I arskurs 9 och
gymnasiets ar 2 svarar pojkarna mer positivt 4n flickorna pa samtliga
pastdenden. Analysen har inte fullt ut kunnat svara pa varfor, en fragestillning
som behover vara i fokus i kommande ars kvalitetsarbete.
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